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1. BEVEZETES

1.1 A téma aktualitasa

A ma fenyeget6 stlyos, megoldando problémak tobb mint fele, de néhany szakember szerint akar
a tulnyomé része is a kornyezettel, annak védelmével, kutatasaval, fenntartasaval ¢és a
helyreallitassal kapcsolatos (Rakonczai, 2008). A kornyezeti nevelést a kornyezeti allapot
javitasanak egyik meghatarozo6 stratégiajaként tartjak szamon (Petocz et al, 2003), sot kijelenthetd
az is, hogy a kornyezeti valsagot csakis az emberek viselkedésének megvaltoztatasaval oldhatjuk
meg (Atkinson et al., 1994; Varga, 2004).

A kornyezeti nevelés napjainkban egyre nagyobb hangsulyt kap mind a hazai és nemzetkozi
stratégiakban és programokban (Nemzeti Kornyezeti Nevelési Stratégia, Nemzeti
Kornyezetvédelmi Program, Nemzeti Tajstratégia, Eurdpai Taj Egyezmény), mind az oktatasi
intézmények programjaban. Ugyanakkor a kornyezeti nevelés altal célul  kitlizott
szemléletformalas nem valosithatd meg kizardlag az iskolapadban, sziikség van a kornyezettel
valé aktiv kapcsolddasra is, a tandran tanultak valosagban vald megtapasztalasara. A kiilsé
kornyezethez, végs6 soron a természethez valod kapcsolodasra azért is van rendkiviil nagy sziikség,
mert a kornyezeti valsdg elérehaladtdval parhuzamosan az emberiség természethez fiiz6dd
viszonya is fokozatosan gyengiilt: az urbanizacios folyamatoknak kdszonhet6en mara a vilag
népességének tobb, mint fele ¢l varosokban, a természett6l elidegenedve, és ez a tendencia egyre
novekszik (UN, 2018). Szintén e folyamatok eredményeképpen a varosokban besziikiiltek a
jatszohelyek, a gyermekek jorészt csak kontrollalt koriilmények kozott jatszhatnak. A jelenleg is
zajlo jarvanyhelyzet tovabb rontotta a helyzetet: a gyerekek egyre tobb 1d6t toltenek a négy fal
kozott, és egyre kevesebbet jatszanak a szabadban (Reilly és Tremblay, 2021).

Eppen ezért sziikség van olyan teriiletek biztositasara a varosokban, ahol a gyerekek biztonsagosan
jatszhatnak és tanulhatnak, és amelyek ugyanakkor hozzajarulnak kornyezeti érzékenységiik
noveléséhez. Rivkin (1995) mar majd harom évtizeddel ezel6tt arra a megallapitasra jutott, hogy
a varosi terek egyre természetidegenebbé valasaval és a sziiléi aggodalmaknak koészonhetéen
sokszor az iskolakertek jelentik az egyetlen olyan helyszint, ahol a gyerekek biztonsagosan,
szabadon jatszhatnak a szabadban. Ugyanigy ezek a zoldfelilletek azok, amelyek jelentds
természetnek valo kitettséget tesznek lehetdvé a gyerekek szamara, kiilondsen, ha siirii beépitési
varosi szovetben talalhatoak (Moore és Marcus, 2008). Emellett természetesen meg kell

emliteniink az 6vodak, illetve mas oktatasi-nevelési intézmények kertjeit, illetve a jatszotereket is,



melyek szintén a szabadban torténd jatékot teszik lehetévé, doktori disszertaciomban azonban az

iskolakertekkel foglalkozom.

Az utobbi években egyre nagyobb teret nyernek a gyermekbarat® elképzelések a tajépitészetben és
telepiiléstervezésben (CIC, é.n.), a gyerekek és fiatalok kozosségi tervezésbe vald bevonasaval
egyiitt (Derr, Chawla és Minzer, 2018; Danenberg, R., Doumpa, V., Karssernberg, H., 2018).
Ezzel egyiitt az iskolakertek jelentdségét is egyre szélesebb korben ismerik fel nemzetk6zi és hazai
szinten is. 2017 és 2019 zajlott az Europai Unio altal tamogatott Playfriendy Schools projekt, mely
itthon a Jatékbarat Iskola nevet viselte: a kezdeményezés célja a szabad jaték lehetdségeinek
megteremtése az iskolakertekben (Vastag et al., 2019). 2019-ben indult el az Orszagos Iskolakert-
fejlesztési Program (AM, 2019), mely az iskolai tankertekre fokuszal, és tovabbi két Erasmus+
projekt is ebben az évben indult el: a Ladder? projekt az iskolai kdrnyezet demokratikus
atalakitasat tiizte ki célul (SZIE, 2020; LADDER, 2020), a Pappus® projekt pedig a gyermekek
természetben végzett tevékenységének hatasait kutatja (PAPPUS, 2020).

Langolul: child-friendy
2 Laboratorium Didkokkal a Demokratikus Kornyezetért
3 Plants and Play Promoting Universal Skills
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1.2 A kutatas célkitiizése

A kutatas célja annak feltarasa, hogy tajépitészeti eszkozokkel miként tdmogathatd a kornyezeti

nevelési munka az altalanos iskolak szabadterein, és hogyan illeszthet6 be a kdrnyezeti nevelési

funkcio a hagyomanyos funkciok: a sport és a jaték funkciok mellé. Ehhez a kdvetkezo kérdések

megvalaszolasat tiiztem Ki célul:

1
2
3.
4

Mik a kdrnyezeti nevelés szempontjabol jol funkcionalo iskolakertek jellemzdi?

Hogyan jelennek meg a kornyezeti nevelést tamogat6 funkciok az iskolakertekben?
Milyen potencialis lehetéségeket kinalnak a kiilonbdz6 adottsagu iskolakertek?

Mik a kornyezeti nevelést tamogatd funkciok térbeli megjelenésének kritériumai? Milyen
adottsagok adnak lehet6séget ra, illetve milyen adottsagok korlatozzak azt?

Milyen jellemz6 iskolakert tipusokat kiilonboztethetink meg a kornyezeti nevelés
szempontjabol, és ezeknek milyen jellemz6ik vannak?

Mi jellemzi az egyes iskoldkban tanulo gyermekek hasznalati preferenciait? Erzékelhets-e

az eltérd adottsagu iskolakertek hasznalokra gyakorolt hatasa?

E kérdések megvalaszolasa érdekében a vonatkozo szakirodalom attekintését kovetden tobb
szakaszban végzem el a kutatast. Els6ként a 2020-as NAT-hoz illeszked6 Kerettanterv (OH,
2020a) alapjan vizsgalom az iskolakertek €s az altalanos iskolai tananyag kapcsolddasi
lehetdségeit, majd az irodalmi kutatas alapjan felallitott szempontrendszer szerint helyszini
vizsgalatokat végzek 21 budapesti altalanos iskola kertjében. A terepi felmérés soran szerzett
adatokat statisztikai modszerekkel elemzem, és kdrnyezeti nevelési szempontti iskolakert
tipologiat készitek. A kutatas kovetkez6 fazisaban az egyes iskolakert tipusokbol valasztott
iskolak tanul6inak részvételével parkhasznalati felméréseket végzek.

11



12



2. IRODALMI ATTEKINTES

A szakirodalmi attekintést harom témakdrre bontottam. Els6ként, a téma megalapozasa céljabol a
kornyezeti nevelés magyarorszagi helyzetével, és az altalanos iskolakban betoltott szerepével
foglalkozom. Ezutan az iskolakertek tervezési elveit dolgozom fel, kiilonds tekintettel a kornyezeti
neveléshez kapcsolodd megkozelitésmodokra. Ez a fejezet a vizsgdlati moddszertan
kidolgozasahoz — a helyszini vizsgalatok szempontrendszerének felallitasahoz — jelent segitséget.
Végiil a kornyezet, ezen beliil is a tanulo- és jatszokornyezetek gyermekekre gyakorolt hatasait
tekintem at, illetve a gyermekekhez tajhoz fiiz6d6 viszonyanak és kornyezethasznalatanak
vizsgalatara szolgalé modszereket ismertetem. Ez a fejezet a vizsgalat masodik lépcséjeként

megvalosuld parkhasznalati felmérés modszertananak kidolgozasahoz nytjt tampontot.

2.1 Kornyezeti nevelés
2.1.1 Fogalma, céljai és rovid torténete

A kornyezeti nevelés fogalmanak hasznalata az angol irodalomban 1965-t61, Magyarorszagon az
1980-as évektol terjedt el (Fiizné, 2002). Ugyanakkor, Amerikaban mar 1909-ben megjelent a The
Nature-Study ldea cimii konyv, mely egy 1j iskolai mozgalmat mutat be, melynek célja a fiatalsag
kozelebb hozasa a természethez (Bailey, 1909). A legelfogadottabb vélekedés szerint Thomas
Pritchard hasznalta el6szor a kornyezeti nevelés fogalmat, 1948-ban Parizsban az a
Természetvédelmi Vilagszovetség (IUCN)* iilésén (Disinger, 1983; Fiizné, 2002). Az IUCN 1970-
ben hatarozta meg a kornyezeti nevelés fogalmat, mely szerint ,, a kornyezeti nevelés olyan értékek
felismerésének és olyan fogalmak meghatdrozasdnak folyamata, amelyek segitenek az ember és
kulturaja, valamint az 6t koriilvevé biofizikai kérnyezet sokrétii kapcsolatanak megértéséhez és
értékeléséhez sziikséges keszségek és hozzadllas kifejlesztésében. A kérnyezeti nevelés hatdst
gyakorol a kérnyezet mindségét érinté dontéshozatalra, személyiségformdlasra és egy széles

ertelemben vett viselkedésmod kialakitasara” (IUCN, 1970).

1977-ben keriilt megrendezésre a Thiliszi Konferencia, az els6 kormanykdézi konferencia a
kornyezeti nevelésrol, mely az ENSZ Nevelésiigyi, Tudomanyos ¢és Kulturalis Szervezete
(UNESCO)® és az ENSZ Kornyezetvédelmi Programja (UNEP)® kozos szervezésében zajlott.
Kiadtak a Thiliszi nyilatkozatot, melyet a kornyezeti nevelés alapdokumentumanak tekintenek,

4 International Union for Conservation of Nature (IUCN)
S United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO)
6 United Nations Environment Programme (UNEP)
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kornyezeti nevelés olyan folyamat, melynek célja, hogy a vildg népessége kornyezettudatosan
gondolkodjék, figyeljen oda a kornyezetre és minden azzal kapcsolatos problémara. Rendelkezzen
az ehhez sziikséges tuddssal, bedllitodassal, képességekkel, motivacioval, valamint mind egyéni,
mind kozosségi téren eltokélten torekedjék a jelenlegi problémdk megolddsdra és az ujabbak
megelézésére” (UNESCO, 1977; Havas, 1996).

1980-ban az IUCN &sszeallitotta a Természetvédelmi Vilagstratégiat’, mely kulcsfontossagi
dokumentum a természetvédelemmel és a kornyezeti neveléssel kapcsolatosan. A stratégia a
kovetkezoket irja: ,, Végsd soron az egész tarsadalomnak a bioszférahoz fiiz6dé kapcsolatat kell
dtalakitanunk, ha a természetvédelmi célkitiizések elérését ténylegesen biztositani kivanjuk, a
kornyezeti nevelés hosszu tavu feladata tehdt az, hogy olyan hozzdallast és viselkedést probaljon
kialakitani és megerdsiteni, amely dsszhangba hozhato ezzel a kérnyezeti erkélcesel.” (IUCN,
1980; Fiizné, 2002).

A kornyezeti nevelés tehat tobb, mint kornyezetvédelmi ismeretek oktatisa, célja a
kornyezettudatos attitlid kialakulasahoz sziikséges szemléletmod atadasa (Berecz, 1993;
Lehoczky, 1999; Loughland et al., 2002), ezaltal pedig az aktiv, 6koldgiai megalapozottsagu
cselekvésre valo 6sztonzés (Berecz, 1993; Breiting, 1996). A tajépitészethez talan leginkabb
kapcsolddd nézdpont szerint a kornyezeti nevelés célja a kornyezet és ember kozotti szerves
kapcsolat felismerése (Loughland et al., 2002), illetve annak kialakitasa, megerésitése (Mikhazi,
2006). Liik6 (2003) szerint ,, az iskolaban folyo kornyezeti nevelés célja az, hogy a kisiskolasok és
a felsébb osztalyosok erdteljesebben szembesiiljenek a természettel és a kornyezettel. Igy sajatitidk
el a tanulok azt a tuddst, tesznek szert arra a képességre és készségre, hogy a kornyezetet mindig
figyelembe véve gondolkodjanak és cselekedjenek. Képessé kell valniuk arra, hogy dontéseik
meghozatalandl késébbi életiik soran is mindig figyeljenek a természettel valo gyongéd

’

banasmodra.’

Lathato tehat, hogy a kornyezeti nevelés az 1970-es évek ota jelen van kiilonb6zé nemzetkozi
konferenciakon, programokban és stratégiakban. Az el6zéekben emlitetteken tul, az UNESCO
1975-ben dolgozta ki a Nemzetkozi kdrnyezeti nevelés programjat®, a ,Belgradi charta — a
kornyezeti nevelés globalis kereteirél” cimii dokumentum pedig — mint az elsé olyan ENSZ
dokumentum, mely a kornyezeti neveléssel foglalkozik — megfogalmazta ennek iranyelveit
(UNESCO, 1975).

" The World Conservation Strategy (WCS)
8 International Environmental Education Programme (IEEP)
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1987-ben a Kornyezetvédelmi és Fejlesztési Vildgtanacs® altal osszeallitott Kozos jovénk cimi
jelentés fontos szerepet szan az oktatasnak a kérnyezeti problémak megoldasaban (WCED, 1987).
Ugyanebben az évben, a Nemzetk6zi Kornyezetvédelmi Oktatasi és Képzési Kongresszuson az
évszazad utolsé évtizedét a ,,Vilag Kornyezetvédelmi Oktatéasi Evtized”-ének nevezték el

(UNESCO, 1988).

Az 1992-es Ri6 de Janeiroban rendezett Kornyezet és Fejlodés Vilagkonferencian'® irtak ala az
Agenda 21: Feladatok a 21. szazadra c. dokumentumot, melynek teljes 36. fejezete a kornyezeti
neveléssel és képzéssel, illetve ezek fejlesztésével foglalkozik (UNCED, 1992). Az 1997-es
Thessaloniki Konferencia megoldando feladatnak jelolte — a szegénység, a gazdasagi fejletlenség,
a munkanélkiiliség problémaja mellett — a kornyezeti fenyegetettség csokkentését is, melyben
kulcsszerepet kap az oktatas. (UNESCO, 1997)

Az id6 mulasaval szemléletbeli valtozast jelent, hogy 1999-ben, a ,,Kornyezeti nevelés és oktatas
Eurépaban” cimii, briisszeli konferencian megfogalmaztak, hogy a korabbi természetkézponth
megkozelitésen tul a fenntarthato fejlodés és a tarsadalom kérdéskoreivel is foglalkozni kell a
kornyezeti nevelésen beliil (EU, 1999). A 2002-es johannesburgi ENSZ Vilagtalalkozo a
fenntarthato fejlédésrdl szintén tobb megallapitast tesz a kornyezeti neveléssel kapcsolatban, és
kiemeli a fenntarthatosdgra nevelés jelentéségét. A fenntarthatosagra nevelés szerepe az, hogy
,az egyéneket és a csoportokat felvértezze a tudatos vdlasztashoz sziikséges ismeretekkel,
készségekkel és attitiidokkel, mely valasztasoknak koszonhetéen a vilagot olyannd alakithatjak,
illetve olyannak drizhetik meg, amelyet 6k maguk és a jové nemzedékek egyardant élhetének
tartanak” (Konczey, 2014). A johannesburgi konferenciara készitett, Oktatas a Fenntarthatosagért
cimiit UNESCO dokumentum hatasara a 2005-2014-es id6szakot az ENSZ a Fenntarthatosagra
Nevelés Evtizedévé'! nyilvanitotta (UNESCO, 2005). 2015-ben a program folytatasaként
létrehoztak a Globélis Fenntarthatosagra Nevelési Akciéprogram 12 ¢. projektet (UNESCO, 2015).

® World Comission on Environment and Development

10 UN Conference on Environment and Development (UNCED)

11 Decade of Education for Sustainable Development (DESD)

12 Global Action Programme on Education for Sustainable Development
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2.1.2 Kornyezeti nevelés Magyarorszagon
2.1.2.1 Kornyezeti nevelés a hazai jogszabalyokban és stratégiakban

Az 1992-es rioi konferencia egyezményeihez Magyarorszag is csatlakozott (1995. évi LXXXI.
torvény a Biologiai Sokféleség Egyezmény kihirdetésérdl), ennek megfeleléen a hazai

jogalkotasban is megjelent a kornyezeti nevelés-oktatas témakore.

A 1995. évi LIII. torvény A kornyezet védelmének altalanos szabalyairdl (Kornyezetvédelmi
Torvény) kimondja, hogy ,,Minden dllampolgdrnak joga van a kérnyezeti ismeretek megszerzésére
és ismereteinek fejlesztésére” (54.§/1). Az 1996. évi, a természet védelmérdl szold LI, torvény
szerint minden oktatasi intézményben helyet kell kapnia a természet védelmével kapcsolatos
ismereteknek: ,, 4 Kt. 54-55. §-aban foglaltakon ril, a természet védelmével kapcsolatos ismereteket
valamennyi oktatasi intézményben oktatni kell, azok a Nemzeti Alaptanterv részét képezik. Ezeknek az
ismereteknek az oktatasdval - az allami, onkormanyzati intézmények és mas szervezetek bevondsaval -
elé kell segiteni, hogy a tdarsadalom természetvédelmi kultiraja novekedjen.” Emellett megfogalmazza
azt is, hogy Nemzeti Természetvédelmi Alaptervet kell késziteni, melyben megfogalmazzak ,,a
természet védelme kutatds-fejlesztési, oktatasi, bemutatdsi, népszeriisitési feladatainak hosszii és
kozéptavii programjat”, illetve kimondjak, hogy ,,a miniszter kozremiikodik a természet védelmével
kapcsolatos oktatdsi, ismeretterjesztési tevékenységek iranyitasaban, valamint a természetvédelmi

ismeretek oktatasi tanrendbe illesztésében” (56.§/1).

1998-ban megjelent a Nemzeti Kornyezeti Nevelési Stratégia, majd 2003-ban és 2010-ben a 2.,
illetve 3. kiadas (Vasarhelyi et al., 2010). A dokumentum megfogalmazza a kérnyezeti nevelési
alapelveket ¢és feladatokat. Kimondja, hogy a kornyezeti nevelés célja elsésorban a
kornyezettudatos gondolkodasmad kialakitasa, igy real és human tantargyaknak egyforman fontos
feladata. Elkészitésének {6 célja, hogy ,,Magyarorszagon a kérnyezeti tudatformdlas
eredményeképpen a természeti és emberi kérnyezet dllapotiban tartos és megalapozott javulas
kovetkezzék be.” Ennek érdekében, a kornyezeti nevelok munkajanak tamogatasara késziilt el a

Stratégia (Vasarhelyi et al., 2010).

A Nemzeti Kornyezetvédelmi Program (27/2015. (V1. 17.) OGY hatarozat a 2015—2020 kozotti
idészakra szold6 Nemzeti Kornyezetvédelmi Programrol) a kornyezettudatos szemlélet és
gondolkodasmod erdsitését, mint stratégiai eszkozt hatarozza meg. Felhivja a figyelmet arra, hogy
bar a felmérések azt mutatjak, hogy a lakossag értékrendjében fontos szerepet tolt be a kornyezet,
az egyéni cselekvésekben csak ritkan jelenik meg a kornyezettudatos gondolkodasmoéd, ezért
fontos a kornyezettudatos viselkedés és életvitel tovabbi 6sztonzése. Célként fogalmazza meg a

kornyezeti nevelés tovabbi erdsitését az oktatas minden szintjén, a meglévé programok
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mikodtetésének fenntartdsat és fejlesztését, a pedagdgusok tovabbképzését és a tarsadalmi

szervezetek tamogatasat a kornyezeti nevelésben valo aktivabb részvételre (NKP, 2015).

A Nemzeti Kornyezetvédelmi Programban megfogalmazott, kornyezeti tudatossaggal kapcsolatos
problémakat, hidnyossagokat a Nemzeti T4jstratégia (2017-2026) is kiemeli, és ramutat arra, hogy
a koznevelés, felsOoktatds és a kornyezeti nevelés altal kozvetitett szemlélet a t4) alakitasat
hosszatavon befolyasolja. A Nemzeti Tajstratégia célul tiizi ki mindemellett a tajidentitas

novelését, melynek egyik eszkoze a tajjal kapcsolatos képzés, oktatas fejlesztése (NTS, 2017).

A masodik Nemzeti Eghajlatvaltozasi Stratégia a f6 cselekvési iranyok egyikeként (Partnerség az
Eghajlatért Szemléletformalasi Cselekvési Terv) hatarozza meg az éghajlati szemléletformalast,
¢és ennek az oktatasban valo megjelenését. Célul tiizi ki, hogy a ,,fenntarthatosagi szemlélet hassa
at az ovodai, iskolai szakmai munka egészét”. Ennek gyakorlati megvalositasa érdekében utal
mind a Nemzeti Kornyezeti Nevelési Stratégiara (lasd feljebb), mind a Zold Ovoda, illetve
Okoiskola halézatra (1asd kovetkezé fejezet) (NES, 2018)

Bar nem hazai, hanem europai szintii megallapodas, az Europai Taj Egyezmény (COE, 2020) is a
feladatai kozott fogalmazza meg a tajak értékeivel és védelmével kapcsolatos oktatast és képzést.
Ehhez kapcsolodoan az éltalanos iskolakban hasznalhato foglalkoztato fiizetet is kiadtak, mely a

tajak megértését és megismerését hivatott tamogatni (COE, 2021).
2.1.2.2 A kornyezeti nevelés szabalyozasa €s lehetdségei az altalanos iskolaban

Az oktatasi intézményekben folyd nevelési munkat a 2011. évi CXC. torvény A nemzeti
koznevelésrdl szabalyozza. A torvény alapelvei kozé sorolja a fenntarthatosagra nevelést, S
kiemeli, hogy a pedagogusok kotelessége a tanulok kornyezettudatossagra vald nevelése.
Kimondja, hogy ,,az oktatasért felelés miniszter, a kérnyezetvédelemért felelés miniszter kozés
programok kiadasaval, palydzatok kiirasaval segiti a kornyezeti nevelés, oktatas feladatainak
végrehajtasat és az Erdei Iskola Program, Erdei Ovoda Program, Zéld Ovoda Program,
Okoiskola Program megvalésulasat” (45.§/5). Emellett a 20/2012. (VII1. 31.) EMMI rendelet a
nevelési-oktatasi intézmények miikodésérol és a koznevelési intézmények névhasznalatarol
kimondja, hogy az 6voda, az iskola és a kollégium pedagodgia programjanak feladata, hogy

meghatarozza az intézmény kornyezeti nevelési elveit.

A Nemzeti Alaptanterv (NAT) 1993-as bevezetése megteremtette az intézményes kornyezeti
nevelés torvényi alapjait (Havas, 1996). A Nemzeti Alaptantervrél szol6 130/1995 és a 63/2000
Kormanyrendelet szerint ,, a kdrnyezeti nevelés atfogo célja elésegiteni a tanulok kornyezettudatos
magatartdsanak, életvitelének kialakulasat annak érdekében, hogy a felndvekvé nemzedék képes

legyen a kornyezeti valsag elmélyiilésének megakaddlyozdsara, elésegitve az éld természet
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fennmaraddsat és a tarsadalmak fenntarthatosagat.” A 2003-as modositas kiemelt fejlesztési
feladatként hatarozza meg a kornyezeti nevelést, a pedagdgiai program részeként minden
iskolanak el kell készitenie a kornyezeti nevelési programjat (Nyiratiné Németh, 2005). A 2012-
es, illetve 2020-as modositasok (110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet; 5/2020. (I. 31.) Korm.
rendelet) nem tartalmazzak a kornyezeti nevelés kifejezést, ugyanakkor hangstlyozzak a
fenntarthatosag és a kornyezettudatossag szerepét. A ,, Kornyezet és fenntarthatosag” a hét kKiemelt
fejlesztési feladat egyike, mely fontos célként jeloli meg a kornyezettudatos magatartas
kialakitasat. Ugyanezek az alapelvek megjelennek a NAT-ra épiil6 Kerettantervben is (OH,

2020a), mely az egyes tantargyak tartalmat, kovetelményeit tartalmazza.

Az altalanos iskolakban a kornyezeti nevelés legfontosabb szinterei a tantargyi tanitasi orak,
melyek eltéré mértékben, és tartalommal kapcsolddhatnak a kdrnyezeti neveléshez, azt kiilonbozo
aspektusokbol kozelithetik meg, a tantargyi széttagoltsag azonban nehezitheti a kdrnyezeti
kérdések targyalasat, a megfeleld szemlélet atadasat. A hivatalos tanterv mellett az iskola altal
kozvetitett értékeket nagyban meghatarozza a rejtett tanterv, mely az iskola mindennapi életének,
vilaganak forrasa. A rejtett tanterv egyik f& alakito tényezdje az iskolai kornyezet és a
kornyezetgazdalkodas. Ha ez nincs 6sszhangban a tanorakon kozvetitett hivatalos tananyaggal, a

kornyezeti nevelési (és egyéb) torekvések sem tudnak eredményesek lenni (Havas, 2001).

A rejtett tanterv mellett fontos azt is szem elétt tartani, hogy bar az iskolai kérnyezeti nevelés
fontos helyszinei a tandrak, a lehetdségek meghaladjak ezek kereteit. A tanoran kiviili kornyezeti
nevelésnek szamos szintere lehet (pl. a kiilonb6zo, témahoz kapcsolodo szakkorok, a napkozi, a
taborok és az erdei iskola, a kirandulasok, valamint a kornyezetvédelemhez, természethez
kapcsolodo Jeles Napok, melyek koré az iskolak kiilonbozo rendezvényeket, példaul vetélkedoket,
palyazatokat, projekteket szervezhetnek). Ezek kozott fontos szerepet kaphat az iskolan kiviili
kornyezet és annak megismerése is, melynek legkézenfekvobb helyzete az iskolakert (Havas,
2001).

Az iskolai kornyezeti nevelést kiilonb6zé programok is tamogatjak. Magyarorszagon 2000 6ta
miikodik az Okoiskola Halozat, mely az Environment and School Initiatives (ENSI)® elnevezésii
nemzetkozi kdrnyezeti nevelési halozat programjanak hazai megvalosulasa (ENSI, é.n.). A
programot 2017-ig az Oktataskutatd és Fejlesztd Intézet Tartalomfejlesztési és Modszertani
Kozpontja, 2017-t61 az Eszterhazy Karoly Egyetem Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet (EKE-OFI)
Iskola- és Modszertanfejleszté Kozpontja koordinalja, az Emberi Eréforrasok Minisztériuma

(EMMI), és a Foldmiivelésiigyi Minisztérium szakmal, illetve anyagi tamogatasa mellett. 2020-

13: 1skolai Kornyezeti Nevelési Kezdeményezések
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ban az EKE-OFI-t megsziintetik, azota az EMMI koordinalja a programot, az Oktatasi Hivatal

(OH) bevonasaval.

2018-ban kozel 967 Okoiskola cimmel rendelkezé intézmény volt Magyarorszagon, melyek
nagyjabol haromnegyede altalanos iskola. A diakok 18%-a tanul ilyen intézményben (OFI, é.n.c)
(1. abra).

971 Magyarorszagi Okoiskola Hal6zat (2019 szeptembertdl)
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1. abra: Magyarorszagi Okoiskola Halézat (OFI, 2019)

Az okoiskolak jellemzdje, hogy az iskolai élet minden szintjén, nemcsak egyes tandrak keretein
beliil jelennek meg a kornyezeti nevelés illetve a fenntarthatosag pedagdgiajanak elvei, céljuk a
kornyezettudatosan viselkedd allampolgarok nevelése. A kornyezettudatos szemlélet harom
szinten, a pedagogiai munka, a tarsas kapcsolatok és a technikai/gazdasagi célkitlizések szintjén is
megjelenik (ENSI, é.n., OFI, én.b.). Az Okoiskola cimet minden évben, palyazat ttjan lehet
elnyerni, ehhez a palyazé oktatasi intézményeknek meg kell felelniiik az Okoiskolai
kritériumrendszernek. Az Okoiskoldk mitkddését az Okoiskolai nevelési-oktatdsi program segiti

(OFI, é.n.a). Az Okoiskola halézat iskolai kérnyezettel kapcsolatos eldirasait bévebben az 2.2.4.

fejezet targyalja.
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2.2 Az oktatasi intézmények szabadterei, mint a varosi kornyezeti nevelés helyszinei

Szamos helyszine lehet a kornyezeti nevelésnek mind a varoson beliil, mind azon kiviil.
Disszertaciomban az altalanos iskola szabadtereivel foglalkozom, mert (az 6vodakert mellett) ez
az a varosi helyszin, ahol a legkoncentraltabban jelenik (jelenhet) meg a kornyezeti nevelési
funkcié. A rejtett tanterv egyik fontos eleme az iskolai kornyezet (Havas, 2001), igy ennek
kialakitasa nagy szerepet jatszik a kornyezeti nevelés tantermen kiviili lehetdségeinek

megteremtésében.

A varosi terek egyre természetidegenebbé valasanak ¢és a sziil6i aggodalmaknak kdszonhetben, az
iskolakertek biztositjak gyakran az egyetlen helyszint, ahol a gyerekek biztonsagosan jatszhatnak
a szabadban (Rivkin, 1995), az iskolai zoldfeliiletek pedig — foként, ha strli beépitésii varosi
szOvetben talalhatéak - jelentds természetnek vald kitettséget tesznek lehetévé a gyerekek
szamara, a hozzaférés mértékét pedig jelentésen befolyasolja a tajépitészeti tervezés (Moore és
Marcus, 2008). Moore (1989) és Titman (1994) kutatasai szerint, a jatékon keresztiil valé tanulast
nagyban meghatarozza a természet, a tervezés, és az iskolaudvarok hasznalatinak szabalyozasa.
A méretiik, az elemek, amelyeket tartalmaznak, a hasznalatuk és fenntartasuk modja mind
befolyasolhatja az oktatas mindségét. Elkiilonithetjiik egymastol azokat az iskolai szabadtereket,
amelyek a formalis oktatasi tanterv helyszinéiil szolgalnak, és azokat, ahol a tanulas a kornyezettel
valo interakcion keresztiil, a szabalyozatlan felfedezés és a jaték révén torténik (Malone és Tranter,
2003a). Titman (1994) ezt ,rejtett” vagy ,,informalis” tantervnek nevezi. Az iskolai keretek kozott
zajlo jaték ehhez a rejtett tantervhez kothetd, mely az iskola szellemiségérdl kozvetit informaciot
a gyerekek felé. Az iskolaudvarok ugyanugy a formalis tanulas helyszinei is: szabadtéri tantermek
lehetnek. lgazi természeti élményekhez juttathatjak a gyerekeket (pl. é161ények és élettelen dolgok
megfigyelése, biodiverzitas, az élet korforgasa, Ujrahasznositas, Stb.). A természethez valo
egyértelmii kapcsolaton tal egy jol tervezett jatszokornyezet az egylittmiikodés, a tisztelet és a
felelosségvallalas készségeinek fejlesztéséhez is hozzajarulhat. Az iskolaudvarok az iskola
szellemiségének, vilaglatasanak kozvetitésével a gyerekek attittidjét és viselkedésmodjat is

befolyasolhatjak (Johnson, 2000).

Mindemellett az iskolai szabadterek zolditése tovabbi elényokkel is jar, igy tobbek kozott javitja
az iskolai teljesitményt, a probléma-megoldo képességet, és ndveli a motivaciot (Danks, 2010),
lehetéséget teremt a szocialis kapcsolatok kialakitasara (Titman, 1994), illetve biztonsagosabb,
baratsagosabb kornyezet biztosit (Evans, 2001). Az iskola szabadterei a varosi zoldinfrastruktira
részét képezik (Ioja et al, 2014), javithatjak a kornyezeti allapotot, a természetes él6helyek

helyreallitasa pedig az 6koszisztémak egészségének megerdsitéséhez is hozzajarulhat (Philps et
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al., 2002). Wolf ¢s munkatarsai (2014) kitérnek az 6kologikus iskolaudvarok kialakitasanak — a
természet felfedezésének, a fizikai aktivitas népszertsitése és a kikapcsolodas lehet6ségének
megteremtése mellett — tovabbi elényeire is, melyek megegyeznek a féként a klimavaltozashoz és
a varosi kornyezeti problémakhoz kotédo, varosi zoldfeliiletek kialakitasa esetén megjelend
elényokkel (klimavaltozas hatasainak csokkentése, por megkotés és csokkentés, zaj és emissziod

védelem, csapadékviz megsziirése, varosi ¢lohelyek l1étrehozasa).

2.2.1  Iskolakert fogalma

Az iskolakert fogalom értelmezése soran harom hazai tajépitészeti forrast érdemes attekinteni.
Ormos (1967) megkiilonbozteti az iskolakertet az iskola kertjétél. Eszerint az iskola kertje ,,az
iskola épiileteihez szorosan kapcsolodo, korlatozott haszndlatu zoldfeliilet”, mely a tanulok
szamara helyszint biztosit a jatékhoz, tartdzkodashoz, emellett az iskola épiiletének védelmet nyijt
a kornyezeti hatasoktol, és esztétikai célokat is szolgal. Ettdl megkiilonbozteti az iskolakertet,
mely az oktatas szinhelyéiil szolgal — példaul tankert, vagy botanikai bemutatokert formajaban,

akar az iskolatol tavolabb, a telepiilés mas részein elhelyezve.

A tajépitészetben altalanosan elfogadott értelmezés szerint ,,minden, ami egy tanintézmény
épiiletén kiviil az intézmény telkén van, az iskolakert része: a gazdasagi forgalom szamdra létesitett
gépkocsi behajto teriilete éppugy, mint a trornatér, a szeméttarolo, a virdagkiiiltetés a bejaratnal
vagy az udvarnak lefokozott zsibongo, a szabadban tartott ordk szinhelye stb.” (Demjén et al.,
1995).

Klagyivik (2018) a Demjén-féle értelmezés szerinti iskolakertet iskolai szabadtérnek nevezi,
melyet gytjtéfogalomként hasznal. Véleménye szerint , célszeriibb az iskolakert fogalmat az
iskolai szabadtér részeként értelmezni, és csupdan azokra a teriiletekre haszndlni, amelyeknek
valoban meghatarozo elemei a zéoldfeliiletek”, ez azonban nem csupan az iskolakban oktatd céllal
l1étrehozott gyakorlokerteket, veteményeseket jelenti - ahogy azt az Iskolakertekért Alapitvany

értelmezil®

- hanem barmilyen mas funkcidj, , kertészeti modszerekkel, zéldfeliiletekkel
kialakitott” teriiletet is magaban foglal. Az iskolai szabadterek kozott megkiilonbozteti tovabba az

iskolaudvarokat, iskolai jatszotereket és tetéteraszokat is.

14 Az Iskolakert Alapitvany szerint , az iskolakert bdarmilyen gyermekkizésség (t6bbségében ovodai, iskolai)
rendszeres és értelmezd tevékenységével gondozott, oktatds-nevelés és feliidiilés céljaval miivelt kert” (Halbritter et.
al, 2018).
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Jelen disszertacioban a hagyomanyos tajépitészeti értelmezés szerinti iskolakert fogalmat
hasznalom, igy tehat az iskolakert kifejezés alatt az intézmény telkén talalhaté szabadtereket

értem.

2.2.2  Torténeti attekintés: ma jellemzo6 szabadtéri funkciok megjelenése, fejlédése a hazai

iskolakertekben

Az iskolai szabadterek fejlédésének magyarorszagi, illetve egyetemes torténetével Klagyivik
Maria (2018) Oktatasi és nevelési intézmények szabadterei Magyarorszagon 1868 ¢és 1945 kozott
c. doktori értekezése foglalkozik, ennek segitségével tekintettem at a ma jellemzd iskolai

szabadtéri funkciok megjelenésének ¢€s fejlodésének torténetét.

A 18. szazadig leginkabb egyhazi keretek kozott zajlott az oktatas, elsGsorban bentlakasos
iskolakban, melyek altalaban nagy kiterjedést diszkerttel €s haszonkerttel is rendelkeztek. A 18.
szazadban, a felvildgosodas kordban az egyhdzon kiviili nevelés megjelenésével egyiitt a
szabadterek szerepe is megvaltozott, fontosabba valt, és ezzel egyiitt j funkciok megjelenését is
magaval hozta egész Europaban. A testi nevelés, a sportok és a friss levegd szerepe, majd a
természethez vald visszatérés, €s a természet, mint tanit6 képe hataroztak meg a szabadterekhez
valo viszonyulast. A 18. szazad végén a németorszagi filantropistak a rekreacio és a testi nevelés
mellett a gyakorlati és botanikai ismeretek atadasara helyezték a hangsulyt. Ugyanebben az
idészakban a svajci Pestalozzi a ,munkara nevelés” keretein belill a novénytermesztés és
kertmiivelés alapjait ismertette meg a diakokkal (Mészaros et. al., 2005). Ugyanakkor a fentiek
csak kivételes kisérleteknek tekinthetoek, €s altalanossagban véve a 18. szazad végégig az
iskolakertek nem jatszottak nagy szerepet az oktatasban, mas szabadtértipusok pedig még meg
sem jelentek ebben az idében (Winkel, 1993; Klagyivik, 2018).

A magyar iskolatorténet kezdete 996-ig, a pannonhalmi bencés rendhaz kolostoraban épiilt iskola
1étrejottéig nytlik vissza. 1868-ban Ectvos Jozsef vallas- és kdzoktatasiigyi miniszter bevezette a
tankotelezettséget, mely 6 éves kortol kotelezové tette az iskolaba jarast, melynek hatasara
nagyszamu iskolaépités kezd6dott orszagszerte. Az ezel6tt az idészak el6tt épiilt iskolak kertjei
altalaban diszkertek voltak, és rekreacios, pihené funkciot lattak el. Gyakran nem az iskolahoz
kapcsoltan, hanem tavolabb, akar a varoson kiviili teriileteken helyezkedtek el. A tankotelezettség
bevezetésével egy idében kotelezévé tették a haszonkertek 1étesitését a népiskolakban, minimum
2 holdnyi teriileten (1868. évi 38. tc., 55. §., Havas, 1996), ez azonban a helyhiany miatt altalaban
csak a vidéki iskolakban valosult meg. A haszonkertek mellett a testgyakorld helyek kialakitasat

is eldirtak.
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A szazadfordulon megjelené modernitds magaval hozta és tervezési elvvé tette a szocialis
gondoskodast, mely az iskolazottsag kérdésének megoldasat helyezi eltérbe, és késébb az oktatas
megfelelé kornyezetének kialakitasa koveti. Ez az idészak az iskolai szabadterek tudatos
l1étrehozasanak ¢és kialakitasanak kezdeti idOszaka, és ekkor torténik meg a szabadtéri funkciok
szétvalasa is: megjelenik a kert és az udvar, mint kiilon teriiletek. Az udvar szabad mozgasra,
jatékra és tornara alkalmas teriilet, ahol a novényzet csak kis mértékben kap helyet, leginkabb a
széleken, hatarold és védoé funkciot ellatva — igy tehat a mai zsibongd, sportudvar és jatéktér
eloképének tekinthetd (Klagyivik, 2018). 1898-ban kotelezové tették a jatszoterek létesitését,
minimum 300 m?-es, sik, kavicsburkolatu, faval kériilvett, épiilettd], utcatol tivol esd teriileteken,
azonban ennek megvalositasa kevés helyen, altalaban vidéki iskolakban volt lehetséges. (Mar egy
évszazaddal korabban, 1777-ben a Ratio Educationis is eldirta a jatszoterek 1étrehozasat, azonban
akkor ez nem valosult meg.). Az 1910-es években Budapesten a Barczy-féle iskolaépitési program
az udvarok rendezését irta eld, és ennek koszonhetdéen megjelent az iskolai jatszotér, mint
szabadtértipus, bar sokszor az iskolatol tavolabbi teriileteken, akar tobb iskola altal egyiitt hasznalt
jatszoterekrol volt szo. Az elsé ismert kerttervezéi munka a Rerrich Béla nevéhez fizéd6 14
jatszotérterv 1912-bdl, melyek a késébbi nyilvanos jatszoterek elézményeinek tekinthetdek
(Klagyivik, 2018).

A szazadfordulon felismerték annak a sziikségességét is, hogy a tanulok a természetet ne képekrol,
hanem a valdsagban ismerjék meg, ennek megfeleléen, ahol elegend6 hely allt rendelkezésre, a
tornapalya mellett kisebb novénygyiijteményeket, gyakorlokerteket is 1étrehoztak. Diszkertek — a
nem bentlakasos intézmények esetén — a korabbi idészakban nem, vagy jellemzden csak az
elokertben jelentek meg, azonban Rerrich munkassaganak koszonhet6en a jatszoterek esetén az
1910-es, az udvarok esetén az 1930-as évekt6l kezdve megjelent az esztétikailag is vonzo

kialakitas igénye (Klagyivik, 2018).

Az |. vilaghaboru alatt a legtobb jatszoteret atmenetileg haszonkertté alakitottak, a tanulok altal
megtermelt élelmiszert pedig a lakossag vasarolta fel (Gardos, 1915). A vilaghaboru utan 1928-
ban kezdték meg a jatszoterek ujjaépitését, 1935-re pedig mar 13 iskolai jatszotere volt
Budapestnek (Mike, 1935).

1932-ben Homan Balint vallas- és kdzoktatasligyi miniszter iskolai fasitasi akciot hirdetett, illetve
megjelent a szabad levegén vald oktatasrol szold rendelet, mely szintén az iskolaudvarokra
helyezte a hangsulyt (59.963/1932. VIII. d. sz. VKM rendelet, 59.890/1932. VKM rendelet,
68.996/1936. V1. VKM rendelet). Klagyivik (2018) megallapitja, hogy az ,,iskolaudvarok kapcsdn
tulajdonképpen ettél kezdve szdamithatjuk az azok tobbfunkcios szerepét kielégité, az egyes
funkciok és zoldfeliileteik helyét, kialakitasat és novénydllomanydt 1S meghatarozo, esztétikai
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szempontokat is figyelembe vevd komplex kertépitészeti tervezés kezdetét.” Sugar Béla (1934)
részletesen Kifejtette az iskolai kornyezet rendezésére vonatkozo elképzeléseit, és a kialakitasra
javasolt funkciokat. E dolgozat szempontjabol kiilon kiemelend6, hogy a jatszoterek,
viragoskertek és konyhakertek mellett irasaiban megjelentek a szabadtéri, zoldfeliileten 1étesitett,
tanitasra alkalmas helyek, az un. kerti iskolak vagy iskolaligetek is, és az ezekre tett ajanlasok: az
épilettél tavolabb es6, védettebb részekre javasolta elhelyezni, a tobb tanitisi hely esetén
egymastol elvalasztott, ndvényzettel korbehatarolt teriileteket. Az erdei szabadleveg6s iskolakban
a szabadtéri oktatds mar nem mesterségesen kialakitott, hanem természetes kdzegben zajlott.
Mindemellett az 1930-as években megjelentek a sportpalyak az iskolak udvarain, és jellemz6 volt
a madaretetok létesitése, illetve viragok, cserjék iiltetése, a tanulok ,,finomabb érzésre” nevelése
céljabol.

A |l. vilaghabort utan a szazadfordul6 idején 6 m?/f3-re méretezett terek helyett joval nagyobb,
17,8-29,7 m?/f6 méretii telkek Kialakitasat irtak eld a tervezési iranyelvek, mely bar a nemzetkozi
ajanlasokhoz képest igy is alulmaradt, mégis jelentds valtozasokat hozott az iskolai szabadterek
kialakitasaban, hasznalataban (Egri et al., 1964).

A 60-as években a Magyar Orszagos Tervezési Iranyelvek (MOTI 16-63) hataroztak meg az
iskolaépitésekre vonatkozoé eléirasokat (Ormos, 1967). E szerint 1, 2, 4, 8, 12, 16 tantermes
altalanos iskolak épiiltek. Az 1 és 2 tantermes iskolakat 3000 m?-es telken, a kovetkezéket 4000,
6000-7000, 8000-10000, 10000-12000 m? teriiletii telkeken kellett elhelyezni. Tantermenként 40-
42 tanulot szamitottak, igy €z az eldiras 15-75 m?/fo méretii telkeket jelent. A telek beépithetdségét
foldszintes épiilet esetében 28%-ban, emeletes épiilet esetében 25%-ban hataroztak meg. A
tervezési iranyelvek a szabadtérre vonatkozdan szamos eldirast fogalmaznak meg. Az eldkert
mérete 5-10 m, az ablakok elétt pedig 10 m széles oldalkertet kell kialakitani. A pihenéhelyet
legalabb egy osztalynyi tanuld szamara kell kialakitani, ndvényekkel hatarolt teriileten. A sik
feliileten kialakitando torna- és jatszotéren minimum 40x20 m méretii jatékteret, homokgdodrot és
60 m hosszu futopalyat kell elhelyezni, az iskolaudvar mérete minimum 5 m2/£6. Ormos (1967) a
sport, jaték és rekreacios funkcié mellett felhivja a figyelmet az iskolakert oktato-neveld
funkcidjara is: a kert lehetdséget teremt a tanultak gyakorlati megvalositasara és a természeti
folyamatok folyamatos megfigyelésének lehetoségére. Kiemeli a kerti munka megtapasztalasanak
lehetdségét, és javasolja a szabadtéri tanulasara alkalmas helyszinek kialakitasat is, osztalyonként
60-70 m? teriileten. Kiilon targyalja a ndvényalkalmazas kérdését: az alkalmazott ndvények fontos,
hogy az oktatasi munkat segitsék, igy mind éshonos, mind a kozparkokban iiltetett diszfak és
diszcserjék alkalmazasat javasolja. Javasolja a madarvédelmi iiltetéseket — mai fogalmainkkal a

madarbarat kertek kialakitasat — és a méhlegelének alkalmas novények alkalmazasat.
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2.2.3  Iskolakertek tervezési elvei
2.2.3.1 Magyarorszagi tervezési el6irasok, ajanlasok

Az oktatasi intézményekre vonatkozé tervezési eldirdsokat — az 1997. évi LXXVIII. toérvény az
épitett kdrnyezet alakitasarol és védelmérdl, a 253/1997. (XII. 20.) Korm. rendelet az orszagos
telepiilésrendezési és épitési kovetelményekr6l, illetve a helyi szabalyozas figyelembe vétele
mellett — a Magyar Szabvanyiigyi Testlilet MSZE 24203-2:2012 szamu, Oktatasi intézmények
tervezési eldirasai c. szabvanya tartalmazza. A szabvany eldirja a telek kiilonb6zo
teriiletegységekre valo tagolasat, és kitér ezek elvart méretére is. Nagy hangsulyt helyez a
sportudvar kialakitasara, azonban a zoldfeliiletek, a pihend- és jatszoteriiletek kialakitasahoz — az
akadalymentesitésen tul — nem ad minéségi eléirasokat. A szabvany szerint a telek elvart mérete
25 m?/f6 (a megengedhetd eltérés legfeljebb 10%, torténelmi varoskdzpontokban 20%), a beépités
mértéke legfeljebb 25%. Elkiilonitett gazdasagi udvar, vagy jelentds szabadtéri sportlétesitmények
elhelyezésére és gépjarmi-varakozohelyek céljara tobbletteriiletet kell biztositani, a szelektiv
hulladékgytijtés megvaldsitasanak feltételeit biztositani kell. A telken akadalymentesen kialakitott
jatszo-, pihené- és sportteriileteket kell biztositani, a sziikséges kozlekedd- és zoldfeliiletekkel. A
jatszo- és pihendteriilet minimalis méretét 3 m?/f6-ben hatarozza meg. A sportudvar kialakitisara
¢s az elhelyezendd sportpalyak méretezésére részletes eldirasokat hataroz meg, az iskolaépiilet
méretének figyelembevételével: a 8 osztallyal miikodé iskolahoz tartozd sportpalya alaprajzi
mérete 15x24m (roplabda palya), a 16 osztallyal miikod6 iskolahoz tartozd sportpalya alaprajzi
mérete 24x32 m (kosarlabda palya), a 24 osztallyal miikddo iskolahoz tartozo sportpalya alaprajzi
mérete 24x45 m (kézilabda palya) (MSZE 24203-2:2012).

Az MSZE 24203-2:2012 szamt szabvany el6irasain tal nem létezik kortars, hazai, kimondottan
az iskolakert kialakitasara iranyulé szakirodalom. Demjén (1988), illetve Demjén és munkatarsai
(1995) ismertetik az iskolakertekre vonatkozo tervezési elveket. Megfogalmazzak, hogy az
iskolakert nem csak keretezi, és adott esetben disziti az iskolaépiiletet és a benne miikodé oktatasi
funkciét, hanem azzal egységben kell(ene) szolgalnia az oktatast és nevelést, mégpedig
kétféleképpen: egyrészt helyet ad a szabadban folyo tevékenységeknek, masrészt pedig maga a

szabadtér IS targya a megfigyelésnek, kisérletezésnek.

A ndvényalkalmazasra vonatkozoan a Magyar Szabvany gyiimolcsfakat és mas apro, bogyods
termésii novényfajokat nem engedélyez, emellett ebben a kérdésben a Schmidt (2003) altal
szerkesztett NOvények a kertépitészetben c¢. munka ad irdnymutatist az iskolakertekre
vonatkozoan. Eszerint a valtozatos, szines névényalkalmazas mellett a tajegységre jellemz6, honos

fajok, valamint a gyakoribb diszfadk és diszcserjék alkalmazédsa, bemutatasa javasolt az
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iskolakertekben. A mérgezé novényeket keriilni kell, az ehetd termésti fajokat pedig az elzart
tankertben javasolt elhelyezni — ez részben cllentétben all a szabvany eldirasaival. A hasonld
okologiai igényt fajok egy csoportba helyezésével, valamint megfeleld terepalakitassal kiilonb6z6

mikroéldhelyek kialakitasara is lehetdség van (pl. vizes éléhely, sziklakert, stb.).

2.2.3.2 Az iskolakertek tervezésének kornyezeti neveléshez kapcsolodo szempontjai
Biofilikus tervezés

Nemzetkozi kutatasok ramutattak arra, hogy az iskolaudvar nem pusztan a ,,g6z kiengedésére”, a
fesziiltségek levezetésére szolgal, hanem a tanulas kiterjesztett helyszine is (Malone és Tranter,
2003a), illetve hogy a szabadterek zolditése hozzajarul a természethez valo kapcsoldédashoz (Bell
2001; Nabhan és Trimble, 1994; Tranter és Malone, 2004) és noveli a tanulasi lehetéségeket
(Capra et. al., 1999) is. A természethez valdo hozzaférés eldsegitése a célja a biofilikus
tervezésnek™ is. A gyermekek szamara kialakitott terek biofilikus tervezésekor a legfontosabb cél,
hogy az tamogassa, fenntartsa a gyerekek 6szt6nds vonzodasat a természethez, melynek eléréséhez
elegendd id6t kell eltdlteniiik természetes, egészséges kornyezetben. Ennek megfeleléen kiemelt
szerepet kap az iskolakert, hiszen itt lehetséges a természettel talalkozni. Fontos a kiiltér-beltér
kozotti harmonikus kapcsolat megteremtése (pl. benapozott belsé terek, tivegfalak, stb. altal),
illetve a megfelel6 arnyékolas. A tradicionalis jatszoterek mellett, vagy helyett dinamikus, idével
valtozo, szabad jatékterek kialakitasara van sziikség, melyek megmozgatjak a fantaziat, és
valtozatossaguk révén nap, mint nap uj élményeket nyajtanak (Moore és Marcus, 2008; lasd
lejjebb).

Ennek megfeleléen mar évtizedek ota szamos kezdeményezés 1étezik, foként Nyugat-Eurdpaban,
Eszak-Amerikaban és Ausztraliaban, mely ennek az elvnek a gyakorlati megvalositasara torekszik
(Moore, 2006). Angliaban mar a 80-as évek ota novekszik azoknak az iskoldknak a szama,
amelyek az iskolaudvarokon természetkozeli teriileteket hoznak 1étre (Harvey, 1989). Az Egyesiilt
Allomokban napjainkra mér tobb ,,természet-alaptu*® iskola miikodik, melyek a természet, mint
tanulokornyezet szerepét emelik Ki. Az iskolaépiiletek minél inkabb természetkozeli kialakitasa
mellett az iskolak kdrnyezetére is nagy hangsulyt helyeznek, a gyerekek pedig az atlagosnal joval

tobb 1d6t, akar az iskolaban toltott id6 egyharmadat a szabadban t6ltik (Louv, 2016).

15 A biofilikus tervezés a biofilia hipotézis (lasd 2.3.1. fejezet) alkalmazasa az épitett kornyezet tervezésekor. A
biofilikus tervezés Stepen Kellert szocialokologus nevéhez fiizédik, akinek szerkesztésében 2008-ban jelent meg a
Biofilikus tervezés c. konyv, mely kiilon fejezetet szentel a gyerekek szamara tervezett terek tervezésének (Kellert et.
al, 2008).

16 angolul: ,,nature-based”
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Sz4amos kiadvany létezik, melyek a ,,zold iskolaudvarok™!’ kialakitasat tamogatjak, és adnak hozza
gyakorlati megvalositasi javaslatokat (pl. Grant és Littlejohn, 2001; Philps, 2002; Dyment, 2005;
Bell és Dyment, 2006; Wolf et al., 2014, Community Design Collaborative, 2015). Tovabba
léteznek olyan kezdeményezések (pl. Toronto District School Board (Dyment, 2005)), amelyek
ugy tekintenek az iskolakra és azok szabadtereire, mint a gyerek és a természet kreativ
kapcsolodasat szolgalo, okologikus oktatasi-nevelési szinterekre (Bell és Dyment, 2006, Dyment,
2005). Emellett Eszak-Amerikaban egyre novekvd tendenciat mutat a ,,hagyoményos” jatszoterek
atalakitasa olyan jatékterekké, ahol a felfedezésé, a képzeleté és a természeté a foszerep (White és
Stoecklin, 1998, White, 2004).

Danks (2010) ,,6kologikus iskolaudvar”'® mozgalomnak nevezi ezt a torekvést, és harom f6
tervezdelvet kiilonit el az okologikus iskolaudvarok kialakitasa soran: ezek a tajépitészeti, az
okologiai és a jatékra iranyuld tervezdelvek. Tajépitészeti szempontbol fontosnak tartja az
identitasteremtést, a tananyaghoz kapcsolodo szabadterek 1étrehozasat, a tobbfunkcios elemek
alkalmazasat, a terek egyértelmii definialasat, a megfeleld kialakitasu és méretezésii itvonalak
kialakitasat, a nyitott, azaz nemcsak iskolaidében, nemcsak a tanuldk altal hasznalhatd terek
létrehozasat, az éghajlati viszonyokhoz valo alkalmazkodast, a szabadtéri tantermek kialakitasat,
a megfeleld jelzések hasznalatat, illetve a kdzosségi részvételt mind a tervezés, mind a kialakitas
¢s fenntartas soran. Az 6kologiai elvek kozé sorolja a kiilonb6z6 éléhelyek 1étrehozasat, és a minél
nagyobb biodiverzitas megteremtése érdekében az Gshonos ndovények alkalmazasat, a helyi
vizrendszerek integralasat az iskola és az iskolakert miikodésébe, az energiarendszerek szem elétt
tartasat ¢s a megujulo energiaforrasok hasznalatat. Kiemeli a helyi élelmiszertermelés jelent6ségét,
illetve a kornyezetkimél6 épitGanyagok €s épitési és fenntartasi megoldasok elényben részesitését.

A jatékterek kialakitasa kapcsan a szabad jatékterek kialakitasat tamogatja.

Szabad jdtékterek tervezése

Az iskolakertek fontos funkcioja a jaték tereinek biztositasa. Ez alatt a legtobbszor
jatszoeszkozokkel felszerelt jatszotereket értiink, melyek a strukturalt jatékra nytjtanak
lehetéséget. Emellett azonban nagyon fontosak azok a strukturalatlan helyszinek, melyek a
gyermekek szabad, bels6leg motivalt jatékanak adnak helyet. Danks (2010) is kiemeli, hogy az
iskolai jatékterek kialakitasakor kiegyenstlyozott jatéklehetdségek megteremtésére kell torekedni,

azaz a hagyomanyos labdajatékok és jatszoeszkozok biztositasan tul lehetdséget kell adni a kreativ

1" angolul: ,,green schoolyards”
18 angolul: ,,ecological schoolground”
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jatékformak gyakorlasara is. A gyerekeknek meg kell engedni a felfedez6, kihivast jelentd
tevékenységeket is, és hogy az életkoruknak megfeleld kockazatot vallaljanak. Miutan
elkertilhetetlen, hogy az egész iskolakertet jatékra (is) hasznaljak, igy elengedhetetlen, hogy annak
minden része biztonsagos, ugyanakkor esztétikus, és élményeket nywjto legyen. Errél magyar
nyelven A Jatékbarat iskola cim — Kézikonyv iskolak szamara c. kiadvanyban olvashatunk, mely
a jatékmunkas szellemiség'® szerint kialakitott, jatékbarat iskolakertek tervezéséhez nyujt
segitséget (Vastag et al., 2019). A dokumentum altal gazdag jatékkornyezetnek nevezett
jatszohelyek kialakitasi javaslata jorészt egybevag az amerikai szakirodalom altal leirt
természetkozeli, vagy természetes hatasu jatszohelyek? jellemzodivel, melyeket Ormos (1967)
Robinson-jatszotérnek nevez. Dolgozatomban szabad jatéktérként hivatkozom ezekre a terekre,

melyek jellemzdi alabb olvashatoak.

A szabad jatéktereken nem az épitett elemek, hanem a névényzet dominal: a tajat, a vegetaciot és
a kiilonboz6é anyagokat nemcsak jatéktérként, de jatszoszerként is hasznaljak. Ezeket a
jatszotereket a gyerekek perspektivajabol tervezik, s a cél az informalis, természetkozeli
helyszinek kialakitasa, melyek a gyerekek természetes kivancsisagat, képzelderejét, felfedezo
képességét stimulaljak, mikozben a gyerekek €s a természet sszekapcesolodasat erdsitik (White és
Stoecklin, 1998). A szabad jatékterck fontos elemei a viz kiilonb6z6 megjelenési formai, a strt,
szabadon nov6, 6shonos novényzet, melyek felfedezésre hivhak, és a kiilonboz6é allatok, pl.
madarak, rovarok jelenléte, melyeknek a novényzet vagy a viz élhelyiil szolgal. A szabad jatéktér
fontos eleme a homok, foként, ha vizzel egyiitt alkalmazzak, emellett Iényeges a kiilonb6z0 szinek,
textarak, anyagok sokfélesége, csakiugy, mint a természet sokszinlisége megtapasztalasanak a
lehetsége Is, a valtozo évszakok, a szél, a fények, hangok és az iddjaras felfedezésének
lehetésége. Kiilonb6z6 zugok, buvohelyek, kilatohelyek kialakitasat is javasoljak, amelyek
tovabbi mozgasi vagy pihenési lehetdséget rejtenek, vagy lehetéséget biztositanak a gyerekek
egymas kozti szocializacidjara (White és Stoecklin, 1998; Vastag et al., 2019; PW, é.n.). Fontosak
a szabadon, a gyerekek kreativitasara hagyatkozva alakithatd, mozgathato, természetes és ember

altal alkotott anyagok, az un. alkotorészek?! (White és Stoecklin, 1998; Danks, 2010; Vastag et al.,

19 Az Egyesiilt Kiralysagban megalakult jatékmunkas szakmanak része a gyerekek szamdra megfeleld jatékterek
létrehozasa és fenntartdasa. A jatékmunkdba tartozik ezen kiviil a gyerekek szabad jatékanak nem tolakodé modon valé
tamogatasa. A jatékmunkasok segitenek a gyerekeknek, amennyiben az sziikséges, de igyekeznek ezt minél kevésbé
eészrevehetoen tenni, ugy, hogy a gyerekek tovabbra is azt éljék meg, hogy sajat maguk iranyitjak a jatékukat. Egy
tapasztalt jatékmunkas képes ra, hogy a gyerekek jatékélmenyéet a fizikai kdrnyezet formalasa, alkotorészekkel valo
ellatasa, és a jatéktér szellemisége és kultirdja daltal biztositsa” (Vastag et al. 2019).

20 angolul: ,,naturalized playgrounds”

2L az alkotérészek (angolul: ,loose parts”) elmélete az 1970-es évekbdl szarmazik és Simon Nicholson nevéhez
fuzédik. ,, Azon a felismerésen alapul, hogy a kérnyezetnek, ahhoz, hogy a gyerekek alkalmazkodni tudjanak hozza,
alapvetéen nem statikusnak, hanem dinamikusan valtozonak kell lennie. Elismeri és tamogatja a jaték spontaneitasat
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2019; PW, é.n.), illetve a kiilonleges megjelenésti novények (kiilonleges termés, toboz, levélforma,
stb.) alkalmazasa is (Moore, 1993).

A szabad jatékterek valtozatos mozgasi lehetdséget nytjtanak és lehetdvé teszik a (biztonsagos
keretek kozotti) kihivasok és kockazatok vallalasat a gyerekek szamara. Emellett lehetéséget
biztositanak a személyiséggel valo jatékra, azaz a szerepjatékokra, a kiilonbozd érzések

megélésére és az érzékekkel valo jatékra is (Vastag et al., 2019; PW, é.n.).

Az iskolakertek tervezésére vonatkozo hazai ajanlasok a kornyezeti nevelés szempontjabol

Pedagogusok, illetve a kornyezeti nevelést megvaldsitani szandékoz6 intézmények szamara
Eplényi (2011) tobb, a kornyezeti nevelés szempontjabol fontos kdrnyezetalakitasi elvet fogalmaz
meg az iskolai szabadterekre nézve. A kovetkezo iskolai tanulokérnyezet részét képezé szabadtéri
elemeket kiloniti el: szabadtéri tanulohelyek, szabadtéri tanterem, szabadtéri szinpad,
meteorologiai allomas, geoldgiai tandsvény, tanulast segité szabadtéri jatékok, illetve az iskola
,,z0ldélményei”: tankert, zoldtetd, esdvizgyijté to, stb. Kiemeli az iskolai szabadterek telepiilési
zoldfeliileti rendszerbe agyazottsaganak szerepét, mely az iskola koérnyezetében talalhatd
zoldfeliileti elemekkel kialakitott fizikai kapcsolat révén az intézményi kornyezeti nevelés
lehetdségeit tovabb bdvitheti. Ugyancsak 1ényeges az iskolaudvar komplex mozgastérként valod
értelmezése mellett az okologiai tervezés megvalositasa is: az iskola szabadtereiben helyet
kaphatnak kiilonboz6 rendeltetésti intenziv és extenziv zoldtetOk, zoldfalak, esévizgyijté- és
elvezetd rendszerek, esGviztavak, haszonkertek és akar természetkozeli éléhelyek is. A
fenntarthatosag érdekében (is) fontos az iskolaudvar fajgazdagsaganak novelése, a
mikroklimatikus koériilményeinek javitasa. Mindemellett javasolt az iskolai szabadterek jatékos,
nyitott, rugalmas kialakitasa, hogy azt a gyerekek a sajat igényeiknek megfeleléen, kreativitasukat
szabadon kibontakoztatva hasznalhassak, valamint az, hogy a szabadterek hasznalata a tantervbe,
az orai feladatokba is épiiljon be. Fontosnak tartja a diakok bevonasat az iskolakert kialakitasanak,
atalakitasanak megtervezésébe, hiszen az iskolai szabadterek az ¢ szemiivegiikon keresztiil
értékelhetéek igazan. A tervezésen tal a fenntartasba IS bevonhatok a didkok, mely a
felel6sségérzet kialakitasa, a tudasuk bovitése mellett hozzajarul a természethez, a helyhez, a

tajhoz valo kotddésiik erdsitéséhez is (Epényi, 2011).

Kornyezeti nevel6k szamara készitett kiadvanyok is foglalkoznak az iskola tereinek kialakitasaval,

igy a szabadterek kérdésével is, Eplényi fentebb idézett irasa nyoman (Réti et al., 2011). Molnar

és kiszamithatatlansagat. Az alkotorészeknek két alapvetd tulajdonsaga van: a felhasznalasi lehetoségeik tarhaza
végtelen, és sok all beldliik rendelkezésre” (Nicolson, 1971; Vastag et al., 2019).
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(2005) Demjénhez (1988) hasonldan szintén ramutat az iskolakert kettds szerepére. Demjén (1988)
ugyan nem hasznalja a ,.kOrnyezeti nevelés” kifejezést, kozvetve mégis kiemeli, hogy az iskola
szabadterei nagymértékben hozzajarulhatnak az iskolaban megvalosuld nevelési munkahoz. Saly
(2005) az Iskolank zolditése c. kiadvanyban Eplényihez (2011) hasonldan felhivja a figyelmet a
szabadtéri tanulas, illetve a sport és a jaték mellett a kikapcsolodas, nyugalom helyszinének a
megteremtésére iS. A szabadtéri tantermekben a természettel kozvetleniil érintkezve hitelesebb és
hatékonyabb lehet az oktatas, a kdrnyezeti nevelés szempontjabol pedig kiemelten fontosnak tartja
a tankert kialakitasat viragoskerttel, veteményessel, gyogy- és fliszernovény agyassal,
komposztaloval. Kitér a természet megfigyelésére is, melyet segithet egy extenziv,

természetkozeli teriilet kialakitasa, illetve a madaretetok, -itatok, -oduk kihelyezése is.

Az iskolakert kornyezeti neveléshez kothetd funkciondlis elemeinek miiszaki kialakitasara
valamint méretezésére az altalanos tdjépitészeti szakirodalomban taldlhatunk ajanlasokat. A
szabadtéri tanterem valamint a kisérleti tér kialakitasakor egy osztaly kényelmes elhelyezéséhez
kell megfeleld helyet biztositani. Ormos (1967) a szabadtéri tanulasara alkalmas helyszinek
kialakitasat osztalyonként 60-70 m? teriileten javasolja, Demjén (1988) szerint a szabadtéri
tantermi egység mérete 3,5 m2/f6. Egy masik adat: az oktatdsi intézmények tervezésére vonatkozo
MSZE 24203-2:2012 szabvény szerint egy tanterem mérete 2 m?/f, de legalabb 52 m2, mely akér

a szabadtéri tantermek kialakitasakor is irdnyadonak tekinthetd.

A tankertek Ormos (1967) ajanlasai alapjan 300-600 m?, Demjén (1988) ajanlasai szerint 300 m?
méretliek, jellemzden elkeritett teriiletek. Minimalis helyigényként egy magas agyas méretét —
mely az Iskolakert Program szerint 120x180 cm (IP, é.n.) — és a hozza kapcsolodo tartézkodod
feliiletek méretét tekinthetjiik, természetesen azonban az idealis tankert mérete ennél nagyobb,

ahogy a szakirodalmi ajanlésok alapjan is lathato.

A mikroél6helyek egy része objektumszerii elem (pl. rovarhotel, madaroduk), igy szinte korlatozas
nélkiil elhelyezhetéek barmilyen méretii iskolakertben, masok viszont rendelkeznek teriileti
kiterjedéssel (pl. kerti to, esokert, lepkekert, nem bolygatott kertrész). A kerti tavakat illetden a
tervezdi, kivitelezoi gyakorlat a legalabb 10 m2—es vizfeliiletek kialakitasat javasolja, kiilonbdzd
technikakkal azonban megoldhat6 akar 1 m2-es, 20-30 cm mély ,tavacskak” kialakitdsa is, melyek
a kis alaptertiletii iskolakertek esetében kaphatnak szerepet. Ha a toba halakat is telepitenek, akkor
legalabb 100-120 cm vizmélység sziikséges. Az 6kologiai egyensily eléréséhez 4-5 m? vizfeliiletii
tavak esetén 60-80 cm, 5-15 m? esetén 80-120 cm, ennél nagyobb tavak esetén 120-150 cm

vizmélység az idedlis (Demjén és Sarospataki, 2017).
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A szandékosan nem bolygatott kertrészek tovabbi él61ények, rovarok, hiillék, madarak, vagy akar
kisebb emlésok szamadra is él6helyiil, vagy taplalékforrasként szolgalhatnak. A kialakitas soran
érdemes a rovarbarat?? (Kovéacs-Hostyanszki, 2018; Ilonczai, 2007) és madérbarat kertek?® (Orban,
2019) kialakitasakor szem el6tt tartand6 elveket kovetni, mint példaul a nyiratlan gyepfoltok
meghagyasa, dshonos fajok alkalmazasa, a lehullott levelek kertben hagyasa, metszés nélkiili
cserjefoltok kialakitasa, id0s fak meghagyasa, oOrokzoldek alkalmazasa. E teriiletek a
rendeltetésiikbél fakadéan nagyobb kiterjedésiiek, igy természetesen csak a nagyobb

iskolakertekben kaphatnak helyet.

2.2.3.3 Kornyezetpszichologiai szempontok az iskolai kornyezet tervezése kapcsan

A kornyezetpszichologia egyenrangu tarsnak tekinti az embert és a fizikai kornyezetet, az ember
€s a természetes vagy ¢épitett kornyezet kapcsolatat vizsgalja (Dull, 2009). A
kornyezetpszichologia felismerte, hogy a nevelés-oktatas szinterei is kozvetitd hatassal birnak, és
segitik, vagy éppen gatoljak a hatékony oktatast, igy megfeleld kialakitasuk rendkiviil fontos
(Dull, 2009). Az iskolai kornyezet tervezéséhez fiiz6d6 kornyezetpszicholdgiai szempontokat Dull
Andrea (2009) Helyek, targyak, viselkedés c. munkaja, illetve Zelenak Fruzsina Téjépitészet és
kornyezetpszichologia. A szabadtéri mindség és a helykotddés oOsszefliggései budapesti
lakotelepeken ¢. PhD disszertacidja alapjan tekintem at (Zelenak, 2018).

A varosi parkok, szabadterek — s igy a megfeleléen kialakitott iskolakertek — helyreallit6, azaz
restaurativ hatasa régota bizonyitott (Kaplan et al., 1989; Kaplan, 1995, Zelenak, 2018). Kaplan
és munkatarsai (1989) a restaurativ kornyezetek tervezésekor szem el6tt tartandd szempontokat is
megfogalmaztak, melyek a kovetkezok: a restaurativ kornyezet segitse elé a kornyezet megértését,
hivjon felfedezésre, legyen nyugodt és élvezhetd, emellett pedig a tarsadalmi részvétel fontossagat

is kiemelik a tervezés soran (Kaplan et al., 1989).

Dull (2009) szerint az iskolai kornyezetet annak komplexitasat szem el6tt tartva, egymastol szét
nem valaszhat6 dsszetevok kontextusaban érdemes vizsgalni. A kdrnyezeti tényezokon tul (pl. az
iskola helye a varosban, természeti kdrnyezet, az épiilet tulajdonsagai, targyak) a hozza kot6do
pszicholdgiai-személyes folyamatok (pl. sikerélmény, szorongas, faradtsag) és idoi jellemzok (pl.
ismétl6do iskolai innepek, a tanorak €s a sziinetek ritmusa, az idé mulasaval az iskola torténete

gyarapodik, hirneve né stb.) is meghatarozzak azt. A tajépitészet szempontjabdl is kiemelt

22 ehhez kapcsolodik egy aktualis kezdeményezés, a 2021-ben induld ,,Vadviragos Budapest” program, mely a
természetkiméld, természetkozeli zoldfeliilet-gazdalkodas elemeként extenziv gyepgazdalkodasi programot vezet be,
melynek célja rovarbarat zoldfeliiletek kialakitasa a fovarosi parkokban és zoldsavokban (FOKERT, 2021)

23 madarbarit kertekben javasolt ndvényfajok az M5. mellékletben olvashatok
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fontossagu a helykotddés kérdése (Zelenak, 2018). A helykotodés mar 25 perces helyhasznalat
utan kialakul (Sommer, 1970), igy az iskolaban eltoltott id6 egészen biztosan a helykotédés és
helyidentitas kialakulasaval jar. Ehhez kapcsolodnak a helypreferencia kutatasok is, melyek arra
iranyulnak, hogy a helyhasznalok milyen helyeket kedvelnek, és ezeknek mi all a hatterében. Ezek
a kutatasok azt talaltak, hogy a fiatalok kedvelik a természetes kornyezetet (Malinowski és
Thurber, 1996) — ez egybecseng azzal az altalanos megfigyeléssel, miszerint a természetes
helyszinek kedveltebbek az épitett kornyezetnél (Dull és Dosa, 2005). Korpela és munkatarsai
(2002) szerint a gyerekek azokat a helyeket kedvelik, ahol lehetéség van a maganszféra
szabalyozasara, a biztonsag és a kontroll érzésére, illetve amelyek rekreald hatasuak. Jellemz6 az
is, hogy a gyerekek olyan helyeket jelolnek meg kedvenc helyként, melyeket a felnéttek, a sziileik
nem tudnak feliigyelni (Malinowski és Thurber, 1996). Korpela és munkatarsai (2002) attekintése
szerint a helypreferencia vizsgalatok azt mutatjak, hogy a gyerekek altalaban nem szeretik a
gyakran hasznalt, latogatott helyeket, igy az iskola sem szerepel a kedvenc helyeik kozott. A
kornyezeti participacio ugyanakkor novelheti a helyek kedveltségét, igy a gyerekek bevonasa az
iskolakert kialakitasaba, fenntartasaba valosziniileg ndvelni fogja annak kedveltségét (Weinstein
¢és Pinciotti, 1988).

A nemi eltérések vizsgalatara iranyulo kutatasok megallapitottak, hogy a lanyok a belsé és a kiilsé
terekben is jobban kedvelik a szineket (Cohen és Trostle 1990), illetve a bonyolultabb formakat,
Osszetettebb elrendezéseket, igy altalanos kornyezetingerlés igényiik valosziniisithetéen nagyobb,
mint a fitké (Cohen és Trostle 1990; Read et al. 1990). Ebbdl kovetkezéen az iskolakertek

tervezése soran Is 1ényeges szem el6tt tartani ezeket a kiilonbségeket.

A gyerekek helyhasznalatat vizsgalva Heft (1988) megalkotta a gyerekek altal hasznalt helyszinek
affordancia®* rendszerét. Kytta (2002) adaptacidja (idézi Lester és Maudsley, 2006) alapjan a

leglényegesebbeket a kovetkez6 tablazat foglalja ossze.

24 Kornyezetpszichologiai fogalom. ,, 4 tdrgyak észlelésének olyan eleme, amely a haszndlati tulajdonsdgokat
kapcsolja hozza az észlelt jellemzokhéoz. A James Gibson altal bevezetett, a kozvetlen észlelést meghatarozo
affordancia a kérnyezet fizikai informdcioihoz kapcsolodo targyaffordanciabdl és a targyakhoz kapcsolhato akciok
lehetbsegeébol, az ugynevezett akcioaffordanciabol all” (Csépe et al., 2007).
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Kornyezeti mingség Affordancia

Sik, relativ sima feliiletek Futas, biciklizés, sport, jatékok
Relativ sima lejtok Kerekeken val6 legurulas

Kézbe vehetd, nem rogzitett elemek | Dobas, asas, épités, allatokkal vald jaték

Rogzitett elemek Atugras, felugras, leugras, egyensiilyozas

Nem merev, rogzitett elemek Hintazas, 16gas, felmaszas

Elemek, amikre fel lehet maszni Felmaszas, kilatopont

Menedék Buvohely, titkos hely, nyugalom és egyediillét
Formazhat6 anyag Epités, forméazas

Viz Uszas, vizes jaték

Szocializacio lehetdsége Tarsas jatékok, szerepjatékok, fogdcska, hangoskodas

1. tablazat: Gyerekek altal hasznalt helyszinek affordancia rendszere (Kytta, 2002)

Fjortoft és Sageie (2000) megallapitjak, hogy a természetes kornyezetek, mint jatékterek
kiemelked6 affordanciakat biztositanak a gyerekek szamara. Ebben a legfontosabb elemek pedig
a ,,zold struktarak” (fak és cserjék valtozatos formaban és kialakitasban), a szabadon
megvaltoztathatd, mozgathatd anyagok (azaz az alkotorészek — lasd feljebb), illetve a valtozatos

terep.

A jatékterekre vonatkozo kutatasok szerint a természetben val6 jatéknak pozitiv hatdsai vannak a
szocialis kapcsolodasokra a jaték soran, a koncentraciora és a motoros képességekre (Fjortoft és
Sageie, 2000), mert azok kreativabb és valtozatosabb jatékformakat timogatnak. A gyerekek
viselkedésére is hatast gyakorolnak a jatékkornyezetek. Herrington and Studtmann (1998)
tanulmanya szerint, ha a jatéktérben az épitett jatszoeszkdzok dominalnak, a gyerekek kozotti
szocialis hierarchia alapja a fizikai erd, mig egy ndvényzet altal domindlt, gyepes jatéktér
létrehozasakor a hierarchiat inkédbb a gyerekek kreativitidsa és képzeldereje hatdrozta meg, és

elétérbe keriiltek a szerepjatékok, valamint a szocializacid is er6sodott (Tranter és Malone, 2004).

2.2.3.4 Kornyezeti nevelési programok altal kinalt lehetdségek az iskolakertekben

Az Okoiskolai kritériumrendszer (lasd még 2.1.2.2. fejezet) — az Intézmény miikddtetése

elnevezésii kritériumcsoportban — felhivja a figyelmet az intézmény zoldfeliileteire), és a
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kovetkez6 tajépitészetileg relevans kritériumokat sorolja fel, azaz a kovetkezd fejlesztésekre

0sztonzi a palyazni vagyo intézményeket (OFI, é.n.a):

e Z0ld, gyepes feliilet van az intézmény teriiletén.

e Fak, cserjék vannak az intézmény teriiletén.

e Gondozott beltéri névényzet van az intézmény teriiletén.

o A zoldfeliilet kialakitasa sordn az Oshonos novényfajok, a tdjegységnek megfeleld
fajkompozicidk elényben részesiiltek.

e A mikroklimanak megfelelé disznovényeket telepitettek az udvarba.

e Madarvédelmi (madarodu, etetd) és egyéb természetvédelmi berendezések (pl. lepkeitatd)
talalhatoak az intézmény teriiletén.

e Esdvizet hasznalnak (pl. ontozésre) az arra alkalmas helyeken.

o Konyhakertet miikodtet az intézmény.

e Komposztalé miikédtetése megoldott.

e Kornyezetbarat anyagokbol késziilt udvari jatszéeszkozoket allitottak fel.

e Szabadtéri sportpalyakat mikodtetnek.

Lathato tehat, hogy az Okoiskola program felismeri a fizikai kornyezet (elsésorban a
zoldfeliiletek) jelent6ségét, ugyanakkor a kritériumrendszerben hianyolhatéak a szabadtéri
tevékenységek (a sportot és a jatszoeszkozoket leszamitva), mint példaul a szabadtéri
foglalkozasok, vagy a szabad jatékra alkalmas helyszinek megteremtésének Osztonzése.
Mindemellett az Okoiskola Nevelési-Oktatasi Program hidnyteriiletei kozott szerepel a

Valdosaghoz kotott tanulas, melynek potencialis helyszine lehet az iskolakert (OFI, é.n.a).

A tajépitészethez szorosabban kotheté kezdeményezés az Iskolakertekért Alapitvany, mely az
,iskolakerti mozgalom” % fellenditésén munkalkodik. Céljuk az 6vodai és iskolai kertészkedés
lehetdségeinek, és ezaltal a gyerekek tevékenységkozpontl oktatasanak, a természeti kornyezet
megtapasztalasa lehetdségének megteremtése — igy az Alapitvdny a kornyezeti nevelés és
szemléletformalas megvalositasahoz jarul hozza a gyakorlati tevékenységen keresztiil, a ,,jatszva
tanulas™?® eszkozei 4ltal. Az Iskolakert halozatnak jelenleg 149 magyarorszagi és 5 hatdron tdli
oktatasi intézmény (6vodak és altalanos iskolak) a tagja. A csatlakozashoz nincs sziikség
kotelezettségvallalasra, elegendd az intézmény elkotelezettsége a tankert kialakitasa iranyaban. Az

Alapitvany kiilonféle médokon tamogatja a mar kialakitott iskola- és 6vodakerteket. Honlapjan

% Az Iskolakertekért Alapitvany iskolakert-értelmezése eltér a tajépitészeti értelmezéstdl (lasd 2.2.1. fejezet). Az
Iskolakert Alapitvany szerint ,, az iskolakert barmilyen gyermekkézosséeg (tobbségében ovodai, iskolai) rendszeres és
értelmezd tevékenységével gondozott, oktatds-nevelés és feliidiilés céljaval miivelt kert” (Halbritter et. al, 2018).

% angolul: ,,learning by doing”
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elérhetéek a témaban relevans cikkek és kiadvanyok, mddszertani gytijtemény, illetve az ajanlott
szakirodalom listaja, emellett pedig kiilonb6z6 palyazati lehetéségeket biztositanak, rendszeres
hirlevelet kiildenek, illetve a tudasmegosztas és tapasztalatcsere érdekében szakmai miihelyt és

eseményeket rendeznek a résztvevo intézmények szamara (1A, é.n.).

Szintén a tankertekhez kotédik az Orszagos Iskolakert-fejlesztési Program, melyet 2019
januarjaban inditott az Agrarminisztérium, az Iskolakertekért Alapitvany, a Vaci Egyhdzmegyei
Karitasz és a Nemzeti Agrargazdasagi Kamara sajat iskolakert kezdeményezéseik dsszehangolasa
érdekében. A program célja a jovo nemzedék szemléletformalasa és kornyezeti nevelése, melynek
egyik legkézenfekvobb gyakorloterepe az iskolai tankert. (A programba késébb az 6vodakat illetve
ovodakerteket is bevontak) (AM, 2019).

A Magyar Madartani és Természetvédelmi Egyesiilet (MME) Madarbarat kert programjanak
alprogramja a Madarbarat Iskola, mely a madarvédelem mellett az iskolai kornyezeti nevelés
lehetdségeit is boviti a csatlakozo intézményekben. Az egyesiilet honlapjan madaroduk, itato vagy
kerti t6, etetOk kihelyezését javasolja, illetve kiilonb6z6 pedagdgiai lehetéségeket (madargytiriizés
bemutatd szervezése, odukészités, madarmegfigyelés, stb.) ajanl a csatlakozo intézményeknek. A
Madarbarat kert cim elnyerésének feltétele, hogy legalabb egy mesterséges madarodu kihelyezésre
keriiljon, és egy éven keresztiil folyamatosan miikodtetessenek itatot és télen madaretetét. A
regisztracioval az egyesiilet madarodukat biztosit a jelentkezOk szdmara, a weboldalrdl tovabbi
informacios anyagok, az online boltbol pedig tobbek kozott szakkonyvek, kiadvanyok, madarbarat
eszkozok érhetdek el, melyek a Madarbarat iskolakert kialakitasahoz nyujthatnak segitséget. A
Madarbarat kertben alkalmazasra javasolt fajok listaja az M5. mellékletben olvashatd (Orban,
2019.). Az egyesiilet tajékoztatasa szerint 2017-ben 6708 Madarbarat kertb6l 363 madarbarat
iskola és iskolakert volt Magyarorszagon (MME, 2018).
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2.3 A kornyezet gyermekekre gyakorolt hatasai

A fizikai kornyezet szamos hatast gyakorol a benne tartozkodokra, legyenek azok barmilyen
¢letkoruak. A kovetkezokben a fizikai kornyezet gyermekekre gyakorolt hatasait tekintem at, a
disszertacio szempontjabol meghatarozo két témakorben. Elséként a természeti kornyezet €s a
gyermekek viszonyat vizsgald szakirodalomra térek ki, majd a tanulokornyezetek gyerekekre
gyakorolt hatasaval foglalkoz6 irodalmat mutatom be. Mindemellett fontos megismerni a
gyermekek kornyezethez fiiz6dé viszonyat, preferenciait, illetve kornyezethasznalatat. A
harmadik alfejezet az erre a témara vonatkozo kutatasokat dolgozza fel, kiilonos tekintettel a

felhasznalt modszerekre.
2.3.1 A természeti kornyezet gyermekekre gyakorolt hatasai

A Dbiofilia kifejezést, mely 6sztonds, beliilrél fakadd vonzodast jelent mas él6lényekhez és a
természethez, els6ként Eric Fromm pszichologus hasznalta 1964-ben (Eckardt, 1992). A biofilia
hipotézis szerint, melyet Edward O. Wilson biologus fogalmazott meg 1984-ben, az emberi
egészséghez és fejlédéshez sziikség van a természethez fiz6d6 kiegyensulyozott kapcsolatra
(Kellert és Wilson, 1993). Kellert (2002) szintén felhivja a figyelmet arra, hogy a természetes
rendszerekhez és folyamatokhoz vald kapcsolodas biologiai  sziikséglet, és kiillondsen
gyermekkorban van nagy jelentésége a gyermekek egészsége, produktivitasa, illetve fizikai és
mentalis joléte szempontjabol (Kellert és Wilson, 1993; Wells, 2000; Kellert, 2005; Louv, 2008).
Ramutat, hogy szamos 1ényeges tulajdonsag, mint pl. a személyes identitas, a kritikus gondolkodas
¢és problémamegoldas képessége, a kivancsisag vagy a képzelderd is fiigg a természet gyermekkori
megtapasztalasatol. Ugyanakkor a természettél valé elidegenedés az un. természethianyos zavar?’

kialakulasat vonhatja maga utan (Louv, 2008).

Gill (2014) szisztematikus szakirodalmi attekintést végzett a természet 12 év alatti gyermekekre
gyakorolt pozitiv hatasairdl. Ez alapjan a természetnek szamos elénye van a gyerekekre nézve. A

vizsgalt kutatasok megalapozottan bizonyitottak, hogy:

e Gyerekként a természetben toltétt id6 pozitiv felnéttkori kérnyezeti attitiidoket alakit ki, a
természethez vald kapcsolddas érzésével egyiitt.

e A zoldfeliiletek kozelsége magasabb fizikai aktivitast eredményez a gyerekek korében.

e A természetben toltott id0 pozitiv hatdssal van a mentalis egészségre és az érzelmi

szabalyozoképességre.

27 angolul: ,,nature-deficit disorder”
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e Az iskolai kertészkedésben részt vevé gyerekek jobb eredményeket érnek el a
természettudomanyos targyakban, és egészségesebb étkezési szokasaik vannak.

e A z6ld kdrnyezet megtapasztalasa magasabb kdrnyezeti tudassal jar.

e A természetben folytatott jaték hozzajarul a motoros képességek fejlesztéséhez az dvodas

koru gyerekek esetében.

Moore (1974, 1978, 1986) mar a 70-80-as években felismerte, hogy a gyerekek kornyezeti
tudatossaga a napi kapcsolaton keresztiil alakithato. Miutan a gyerekek az ismerés dolgokkal
alakitanak ki kotédést (Wilson, 1996), igy minél tobbszor keriilnek kapcsolatba a természettel,
annal valdszinlibb, hogy késobb kornyezettudatos és a kornyezetért aktivan cselekvé feln6tté
valnak majd (Bunting és Cousins 1985, Harvey 1989). A természettel valo korai, pozitiv kapcsolat,
a természetben toltott id6 és élmények, és a késObbi kornyezeti etika kozotti pozitiv korrelaciot
szamos kutatas tamasztja ala (Chawla 1998, Wilson, 1997, Schultz et al, 2004, Chawla, 2006;
Wells és Lekies, 2006). Tobb iskolai kornyezetre, illetve kertészkedésre vonatkozo kutatas is erre
az eredményre jut (Skelly és Zajicek, 1998; Lohr és Pearson-Mims, 2005). A természethez vald
kotodés legkonnyebben 3 és 12 éves kor kozott teremheté meg, a természettel valdé gyakori
interakcio révén (Cohen és Horm-Wingerg, 1993; Kellert, 2002; Phenice és Griffore, 2003; Sobel,
1990, 1996, 2004), igy 6vodas ¢s altalanos iskolas korban kiemelt fontossagt a természethez vald

kapcsolodas lehetdségének a biztositasa.

Ezzel ellentétben, ha a gyermek tgy né fel, hogy nem keriil kapcsolatba a természettel, akkor attol
kiilonallonak tekinti sajat magat (Phenice és Griffore, 2003; Sobel, 1996), s6t kialakulhat a
biofobia érzése, ami a kényelmetlenségtdl a félelmen keresztiil az el6itéletekig és undorig terjedhet
a természet, a nem ember altal alkotott dolgok iranyaba (Bixler et al. 1994; Orr 1993). Ugyanennek
a beszikiilt kapcsolatnak koszonhetéen 1étrejovo allapotot Louv (2008) természethianyos
zavarnak nevezi, melynek szamos kovetkezménye lehet, az érzékszervek eltompulasatol a
fokuszalt figyelemre valo képtelenségig (Louv, 2018). Moore és Marcus (2008) felhivja a
figyelmet arra, hogy a varosban felnovo gyerekeket tobbféle tényezo is gatolja abban, hogy kozel
keriiljenek a természethez. Egyrészt gyakran a gyerekek tagabb lakokornyezetébdl hianyoznak a
valtozatos, elérhetd, fenntarthatd telepiilési zoldfeliletek, melyek a mozgas és a kornyezet
megtapasztalasi lehetdségeivel szolgalhatnanak, €s az altalanos iskolakban sem mindig adottak a
lehetéségek az €16 kornyezethez vald kapcsolodasra, masrészt pedig ezt a hianyt gyakran a

feln6ttektol érkezé negativ tizenetek is sulyosbitjak.
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2.3.2  Tanulo- és jatékkornyezetek gyermekekre gyakorolt hatasai

Az iskolaépiiletek tervezése kapcsan egyre gyakrabban felmeriilé kérdéskor a (beltéri)
tanulokornyezet diakokra gyakorolt hatasa, és ezzel egyiitt egyre tobb olyan tanulmany, vagy
megvalosult projekt ismerhetd meg, ahol a tervezés soran a gyermekek szempontjait is figyelembe
vették, akar egy részvételi tervezési folyamat keretein beliil be is vontak a tervezésbe (Dudek,
2005; Ghaziani, 2009; Darmody et al., 2010). Szamos forras ramutat arra, hogy a hasznalok
tervezésbe vald bevonasa segiti az oktatasi folyamatokat és jobba teszi a tanuldsi élményt is
(Temple, 2007; Higgins et al., 2005; DEECD, 2008; Fisher, 2002; idézi: Blackmore et al., 2011).
A gyermekek szabadtértervezésbe vald bevonasanak sziikségességére vilagit ra az Eurdpai Unid
altal timogatott LED2LEAP projekt magyarorszagi ,,Jaboratoriuma”, a Ladder?® projekt, mely a
Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetem Tajépitészeti, Telepiiléstervezési és Diszkertészeti
Intézete, illetve a kulturAktiv Egyesiilet egyiittmiikodésében jon 1étre (SZIE, 2020, LADDER,
2020).

Blackmore és munkatarsai (2011) az épitett tanulokornyezetek és az iskolai teljesitmény kozotti
kapcsolatokkal foglalkozo szakirodalmi attekintésiikben ugy talaltadk, hogy a rossz mindségi
iskolai kornyezet korrelal a negativ iskolai teljesitménnyel (Fisher, 2002; Filardo, 2008).
Ugyanakkor a tanulok motivaltabbak voltak az ) épitési, jol tervezett iskolaépiiletekben (Rudd et
al., 2008; PwC, 2010).

A természettel vald kapcsolodas a tanulokornyezetek kialakitasa kapcsan is fontos szerepet
jatszhat, hiszen az az iskolai teljesitményre is pozitiv hatast gyakorol (Stine, 1997). Bizonyitott,
hogy a gyerekek jobb kognitiv és érzelmi funkciokat érnek el, amikor a természetet a
tanulokornyezetbe integraltak (Lieberman et al., 1998; O’Brien, 2009). Egy vizsgalat Kimutatta,
hogy a természetben tett séta utan a résztvevok jobb eredményeket értek el az olvasas-értési
teszten, mint akik a varosban sétaltak, vagy pihentek (Hartig et al., 1991). Egy Bangladesben
végzett kutatas hasonld eredményre jutott: a természetben valo jaték utan jobb eredményeket értek
el az iskolai teszten a gyerekek (Khan és Islam, 2014). A sok iskolas koru gyermeket érintd
hiperaktivitasra is jo hatassal van a zoldfeliileteken t6ltott id6, 6sszehasonlitva a beltéren, vagy a
varosi szabadtereken t6ltott idovel (Kuo és Faber, 2004). A témat illet6 hianyossag Blackmore és
munkatarsai (2011) szerint a szabadterek tervezése és a pedagdgia illetve a tanulas kozotti

kapcsolat kutatasa.

A természetben vald jaték is szamos elénnyel jar, melyet tobbek kozott a Play, Naturally c.

tanulmany tekint at részletesen (Lester ¢s Maudsley, 2006), mely szerint a természetben folytatott

28 Laboratorium Didkokkal a Demokratikus Kérnyezetért
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jatékok segitik kiillonbozo gyakorlati készségek kialakulasat, a motoros képességeket, a
koncentraciot és a tarsas viselkedést is fejlesztik. A gyerekek kozti kapcsolatokat is befolyasolja a
jatéktér kialakitasa, és a Malone és Tranter (2003a) altal végzett kutatas szerint, mig az aszfalton
¢s az épitett jatszoszerekkel ellatott jatszotereken gyakoribb volt az erészakos viselkedés, és a
fizikai erdnlét altal meghatarozott hierarchia, addig a természetben jatszo gyerekek joval
nyugodtabbak voltak. EQy masik kutatas azt is kimutatta, hogy a z6ldebb kornyezet noveli a
jatékkedvet, és a gyerekek kreativabb jatékokat jatszanak (Taylor et al., 1988). Ugyanigy a
kreativitast segithetik a multifunkcios jatékstruktirak — szemben a hagyomanyos jatszoszerekkel
(Susa és Benedict, 1994). Minél tobbféle jatéklehetéség all a gyerekek rendelkezésére, annal
nagyobb a jatékintenzitas, mely a szocialis kapcsolatok javulasat szolgalja (Moore és Wong,
1997). A jatékkornyezet kialakitasa a nemek kozti kiilonbségekre is reagalhat. Mig a fiuk inkabb
az aktiv jatékokat kedvelik, melyek a tér nagy részét kitoltik, mind a kiiltérben, mind a beltérben,
addig a lanyok inkabb a perifériara huzodnak, hacsak nem alakitanak ki a szamukra (és a kevésbé

aktiv fiuk szamara) kiilon specialis helyszineket (Shilling, 1991).

2.3.3  Gyermekek tajhoz, kornyezethez fiiz6dé viszonyanak, és kornyezethasznalatanak
mérése

Az el6z6 fejezetben bemutatott, a természet altal a gyermekekre gyakorolt szamos pozitiv hatas

mellett érdemes azt is feltérképezni, hogy mindezen elényok mellett hogyan alakul a gyermekek

kornyezethez fiz6d6 viszonya. Ezek a felmérések gyakran a részvételi tervezés modszertani

eszkozei is, melyek a jovobeli hasznalok megismerése mellett az ismeretterjesztést, a kdrnyezeti

nevelést is szolgaljak.

A kornyezethez fiiz6d6 viszony kutatasanak szamos modszere lehetséges. Az egyes modszereket
a legtobb kutatas egymassal kombinalva alkalmazza. Talan a legkézenfekvébb és legkonnyebben
elemezhetd vizsgalati modszer a gyerekek megkérdezése, mely lehet kvantitativ (kérd6iv), vagy
kvalitativ (interjll) metodus is. Ezek altal szamos kérdés, attitiid feltérképezhets, azonban
rendkiviil fontos a kérdéivek, illetve az interjukérdések koriiltekinté megalkotasa, hogy
elkeriilheté legyen az, hogy a felmérésben résztvevé gyermekek a felnéttek altal elvartnak hitt
valaszokat adjak (Lucas, 1995). A kérddivet gyakran valamely mas modszer mellett, a hattér-,
illetve kiegészit adatok felvételére hasznaljak (pl. Jansson és Martensson, 2012), de 6nmagaban
is alkalmazhato a kit6lték véleményének megismerésére (pl. Ghaziani, 2009; Akoumianaki-
loannidou et al., 2016). A kérddives felmérések kozé sorolom a gyerekek véleményének

megismerésére szolgalod jatékos feladatlapokat is, melyek alkalmazasara pl. a 2017-ben indult
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6budai Iskolaudvar Fejlesztési Program részeként keriilt sor, melynek célja egyrészt az
ismeretterjesztés, masrészt a didkok elképzeléseinek, véleményének, iskolaudvarhoz fiiz6dé
viszonyanak a felmérése, a kozOsségi tervezés megalapozasa gyanant (OBVF, 2018). A
megkérdezés modszere még a fokuszcsoportos beszélgetés is, melyet példaul egy bangladesi
kozosségi tervezés soran alkalmaztak (Khan et al., 2020).

A gyerekrajzok hasznos eszk6zok a kornyezetrél alkotott felfogasuk felmérésében (Barraza, 1999;
King, 1995), igy szamos kutatasban (pl. Yli-Panula et al, 2012, 2019, 2020; Jakli és Boromisza,
2017), valamint k6zosségi tervezések soran alkalmaztak mar ezt a moédszert (pl. Rayner etal., é.n.;
Khan et al., 2020). A feltett kérdésektdl fliggden kiilonb6z6 informaciokhoz juthatunk hozza — a
kérdbivezésnél indirektebb modon — a gyerekrajzok elemzése altal, mely a fiatalabb, 6nmagat

irasban még nehezebben kifejez6 korosztaly esetében kiilondsen hasznos lehet.

 szintén jol hasznalhaté a gyermekek altal érzékelt koérnyezet

A mentalis térképezés?
megismerésére. Ez altal felmérhetjiik, melyek azok a helyszinek, amelyeket a gyerekek leginkabb
érzékelnek, és melyek azok, amelyek nem lényegesek szamukra. Kozosségi tervezés soran vald
alkalmazasara is van példa: a melbourne-i Patch School Garden kialakitasakor a gyerekek rajzos
formaban megjelenitett otleteik alapjan az oktatok segitségével elkészitették a tervezett kert

mentalis térképét, mely a tovabbi tervezés kiindulopontjaul szolgalt (Rayner et al., é.n.).

A mentalis térképezés modszeréhez hasonld modszer az 6orom-banat térképek elkészitése. Célja a
Kivalasztott helyszin értékeinek és problémainak, azaz ,,6romeinek és banatainak” dokumentalasa
(Vasarhelyi, 1996). Erre példa a Lagymanyosi Bardos Lajos Altalanos Iskoldban megvalésult
,,Orom a jaték, banat a tér” cimii foglalkozassorozat, amelynek soran az elsésok és a negyedikesek
az iskolajuk kozelében talalhatéd jatszoteret ismerték meg, készitettek rola 6rom-béanat térképet,
majd almodtak tjra, az elkésziilt terveket pedig kiilonb6z6é hulladékok felhasznalasaval meg is
modellezték (Ujbuda, 2014). Szintén hazai példa az ESSRG kutatocsoport és a szentendrei Moricz
Zsigmond Gimnazium egyiittmiikodése. Ennek keretében egy gimnaziumi osztaly eldszor 6rom-
banat térképezéssel felmérte, k6z0sségi tervezéssel megtervezte majd atalakitotta az iskolakert egy
részét, ahova nemcsak zoldségnovények, de diszeserjék és éveldk is keriiltek, a kutatocsoport
pedig azt vizsgalja, hogy valtozik-e a kert hatasara a tanulok egymashoz, €s a természethez valo

viszonya (Kelemen, 2019).

A gyermekek térhasznalatanak egy adott idében torténé megismerésének modja a viselkedés-

térképezés, mely egyszerre rogziti a megfigyelt személyek helyzetét és aktivitasat (Cosco et al.,

2 Downs és Stea (1973) meghatarozasa szerint a mentalis térképezés ,, pszicholdgiai folyamatok sorozatabdl allé
Jfolyamat, amely megjegyzi, kodolja, raktarozza, elohivja és dekodolja a mindennapi térbeli kérnyezetre (...) vonatkozo
informdciot”.
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2010). A Malone és Tranter (2003b) altal végzett kutatasban, a viselkedés-térképezés soran azt
figyelték meg, hogy a kutatasban részt vevé gyerekek hogyan, mivel jatszanak az iskolaudvaron,
illetve milyen interakciokba 1épnek egymassal (pl. maganyos, parhuzamos, egyiittmiikodé vagy
kooperativ jatékot folytatnak), megfigyeléseiket pedig tablazatba rogzitették. Ugyanezt a modszert
alkalmaztak a melbourne-i Royal Botanical Gardens-ben kialakitott, gyerekek szamara tervezett
kert kozosségi tervezése soran is: két iskola tanuléit figyelték meg a kertben vald szabad jaték
kozben, s kozben jegyzeteket készitettek arrol, hogy a gyerekek milyen interakcioba 1épnek
egymassal, a kertben talalhato elemekkel, anyagokkal, valamint azt is megfigyelték, hogy
adodnak-e korosztalyi, illetve nemi kiilonbségek. Ez mindkét esetben lehet6vé tette, hogy
azonositsak a legnépszeriibb tevékenységeket és helyszineket, a kiilonb6z6 viselkedési modokat
pedig kiilonb6zo helyszinekhez kapcsoljak, és az azokhoz ko6tddo tér, térrészlet fo jellemvonasait
rogzithessék (Rayner et al., é.n.).A GIS® technolégiak terjedésével a hagyomanyos papiralapu
felméréseknél még pontosabb eredményekhez lehetett hozzajutni (Van Andel, 1984). Cosco és
munkatarsai (2010) kutatasaban a Van Andel (1984) altal hasznalt GIS alapi modszert 6tvozte
kiilonbozé  viselkedés-térképezési  kodrendszerekkel. Ennek soran két megfigyeld elore
meghatarozott, nem atfedd utvonalon haladva 4 térképet készitett el az ovodakertekben
(térképenként 11-13 perc alatt). Ezen rogzitették egyrészt a helyszin jellemz6it (pl. szabad jatéktér,
jatszoeszkoz, homokozo, sétany, stb.) és minden egyes gyerek helyzetét és fizikai aktivitasanak
jellemzdit (iil6 helyzet, mérsékelt vagy élénk mozgas). Ezek utan a kiilonbozé helyszinekhez,
illetve burkolattipusokhoz kapcsoltak a kiilonb6z6 mozgasformakat (Cosco et al., 2010). Moore
és munkatarsai (2008) egy muzeumkertben tanulmanyoztadk a tajépitészeti kialakitas
természettudomanyos tanulasra gyakorolt hatasat, itt kiilonb6z6 szempontokat — tanulasi
tevékenység, figyelem, tarsakkal és kornyezettel vald interakciok, kommunikacio, felnéttek
beavatkozasa — figyeltek meg és osztalyoztak gradudlis skalan. A megfigyelések alapjan
megallapitottak, hogy mely kialakitasok azok, amelyek leginkabb tamogatjak a tanulasi
folyamatokat.

%0 Geographic Information System (féldrajzi informacios rendszer)
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A bemutatott modszereket és az ezeket alkalmazo kutatasokat a 2. tablazat foglalja ssze:

. TANULMANY . ,
MODSZER HELYSZIN CEL
/PROJEKT
) iskolakert (,,sziirke” és ,,z61d”)
Jansson ¢és , TN
i , ) hasznalathoz kapcsolodo hattéradatok,
Martensson, Svédorszag i . e ,
2012 kornyezeti attittid, kedvenc helyek és
tevékenységek felmérése
. tanulok és tanarok tanulokornyezettel
. Egyesiilt } e
Ghaziani, 2009 o, (iskolaépiilet) kapcsolatos
Kiralysag L, . .
véleményének megismerése
o az iskolai szabadterek hasznalatanak,
Atmodiwirjo, ISR . ot
2013 Jakarta kiilonboz6 elemeinek elérhetdségének
vizsgélata
erekek altal kedvelt és nem kedvelt
kérdotv Malone & Ausztralia ?1?3/1 S ineli1 Ia(ledvenc teeZken ségeik
usz z \%
Tranter, 2003b HOmer e
megismerése
Dyment és Bell, Kanada akti’V ] atékhoz sziikséges tényezok
2007 feltarasa
. . az iskolakertben talalhato
Akoumianaki- . . .
. . , ndvényzethez vald viszony elemzése:
loannidou et al., = Gordgorszag . i \ ,
2016 novények ismerete, oktatasban valo
hasznalata, és az erre valo igény
Iskolaudvar a diakok elképzeléseinek,
Fejlesztési Obuda véleményének, iskolaudvarhoz fiz6d6
Program viszonyanak felmérése, a kozosségi
(OBVF, 2018) tervezés megalapozasa
fokusz- Khan et al., kozosségi tervezés egyik eszkoze:
Banglades . L. w .
csoport 2020 gyermekek elképzeléseinek rogzitése
Darmody etal., | . ] az iskolan beliili kedvenc helyszinek
[rorszag o
2010 meghatarozasa
Yii-Panulaetal, o ore8 o .
2012 2019: Svédorszag, mely tajak érdemesek a megdrzése a
202 0’ ’ Oroszorszag, | gyerekek szerint?
Mexiko, stb.
erekrajzok | Jakli ¢ oy
9y ! axes , gyermekek szamara tajidentitas képz6
Boromisza, Agard elemek megismeré
2017 egismerése
Rayner et al., - koz0Osségi tervezés eszkoze:
) Ausztralia \ _ . e
é.n. gyermekek elképzeléseinek rogzitése
Khan et al., Banglades kozosségi terve,zés egyi‘k eszlféze,:: ’
2020 gyermekek elképzeléseinek rogzitése
mentalis Rayner et al., o a kerttervezés kiindulépontjaul
N ) Ausztralia 1 e, .
térképezés é.n. szolgalo mentalis térkép elkészitése
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Lagymanyosi
Bardos Lajos
Altalanos Iskola

- Orom a jatek, Budapest jatszotér felmérése
banat a tér”
Oorom-banat (Ujbuda, 2014)
térképezés ESSRG -
P szentendrei
Moricz
Zsigmond Szentendre iskolakert felmérése
Gimnazium
(Kelemen,
2019)
Jansson é .
1SSDI €8 o iskolakert (,,sziirke” és ,,z61d”)
Martensson, Svédorszag hasznalata
2012
a gyerekek hogyan, mivel jatszanak az
, iskolaudvaron, milyen interakciokba
Malone és Ausztralia 1épnek egymassal (pl. maganyos
Tranter, 2003b Y Pack e8y Pl Maganyos,
parhuzamos, egyiittmiik6do vagy
. , kooperativ jatékot folytatnak),
viselkedes- . . - .
Lo, a gyerekek milyen interakcioba 1épnek
térképezés Rayner et al., . , , ,
in Ausztralia egymassal, a kertben talalhato
o elemekkel, anyagokkal
a helyszin jellemz6inek, és minden
Cosco et al., . e .
2010 USA egyes gyerek helyzetének és fizikai
aktivitasa jellemzdinek rogzitése
Moore et al.. a téjé’pitészeti ki,alakités ’
in USA természettudomanyos tanulasra

gyakorolt hatasat
2. tablazat: Modszerek és alkalmazasuk a gyermekek kornyezethez vald viszonyanak mérésére

A gyermekek kornyezethez vald viszonyaval foglalkoz6 kutatasok koziil szamos tanulmany
fokuszal az iskolakertek hasznalatara. Malone és Tranter tobb munkajaban vizsgalta az
iskolaudvarok kialakitasanak jatéktevékenységre, és a kornyezettel kapcsolatos tanulasra
gyakorolt hatasat, interjuk, gyerekrajzok elemzése és viselkedéstérképezés segitségével (Malone
és Tranter, 2003a, 2003b; Tranter és Malone, 2004). Atmodiwirjo (2013) szintén az iskolaudvarok
oktatasban, kiilondsen a kdrnyezeti nevelésben betoltott szerepét, lehetdségeit vizsgalja. Khan és
munkatarsai (2019) a szabadtéri tanulas a viselkedésre €s a tanulasi motivaciora gyakorolt hatasait
tanulmanyoztak kérdéivek és fokuszcsoportos interjuk segitségével. Ali és munkatarsai (2015) az

iskolai kornyezet és a tanulasi folyamatok viszonyat, valamint a természetes kornyezethez fiiz6d6
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érzelmek alakulasat elemezték. Akoumianaki-loannidou és munkatarsai (2016) az iskolakertben
talalhatdo novényzethez vald viszonyt elemezte kérdéivek segitségével: felmérték a novények
ismeretét, oktatasban valo hasznalatat, és az erre vonatkozd igényt. Bell és Dyment tobb,
egymashoz kapcsolodo kutatasban kanadai iskolakban vizsgalta a természetkozelibbé tett
iskolaudvarok fizikai aktivitasra és az aktiv jatékra gyakorolt hatasait (Bell és Dyment, 2006;
Dyment és Bell, 2008; Dyment et al., 2009; Lucas és Dyment, 2010). Mértensson és munkatarsai
(2014) szintén a zoldfeliiletek fizikai aktivitasra gyakorolt hatasat vizsgaltak altalanos iskolakban.
A fizikai aktivitas mérésére tobb kutatasban is alkalmaztak a viselkedéstérképezés modszerét (pl.
Fjertoft et al., 2009, Cosco et al., 2010), annak a kérdésnek a megvalaszolasara, hogy az iskola-,
illetve ovodakert kialakitasa, a kiilonboz6 adottsagu teriiletek milyen mértékben tamogatjak a
fizikai aktivitast.

Az iskolakertek hasznalatahoz kornyezetpszichologiai kutatasok is Kkothetoek. Tseng és
munkatarsai (2012) az iskolakertet hasznald gyerekek helyidentitasat, helyérzékelését vizsgaltak
kérdbivek, interjuk segitségével. Ali és munkatarsai (2015) az iskolakert hasznalataval

kapcsolatban a kornyezethez fiiz6dé viszonyt is vizsgaltak. Molinés (2016) pedig az iskolai

crer

A 3. tablazat az iskolakertek hasznalataval kapcsolatos cikkeket foglalja 6ssze témakoronkénti

lebontasban:

TEMAKOR KUTATAS

Tranter és Malone, 2004; Bell és Dyment, 2006; Dyment és Bell, 2008;
jaték, fizikai aktivitas | Dyment et al., 2009; Fjertoft et al., 2009; Cosco et al., 2010; Lucas és
Dyment, 2010; Martensson et al., 2014; Marouf et al., 2015

tanulas, tanulasi Malone ¢és Tranter, 2003a, 2003b; Tranter és Malone, 2004; Atmodiwirjo,
motivacio 2013; Khan, et al., 2019
helyidentitas Tseng et al.,2012
természethez, Ali et al., 2015; Akoumianaki-loannidou et al., 2016

novényekhez fiizodo
kapcsolat, tudas
nemi kiilonbségek a | Molinés, 2016
kerthasznalatban
3. tablazat: Iskolakertek hasznalataval kapcsolatos kutatasok témakorei
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3. KUTATASI MODSZERTAN

A kutatas harom szakaszban zajlott. A kés6bbi vizsgalatok megalapozasa érdekében a kutatast az
aktualis, 2020-as NAT-hoz tartozéd Kerettanterv tanulmanyozéasaval kezdtem. Ezt kdvetden
helyszini vizsgalatokat végeztem 21 altalanos iskola kertjében, majd tovabbi hat altalanos

iskolaban parkhasznalati felméréseket végeztem a didkok korében.

3.1 A Kerettanterv elemzése tajépitészeti szempontok alapjan

A kutatas els6 1épése az altalanos iskola 1-8. évfolyamai szamara irodott Kerettanterv (OH, 2020a)
elemzése volt. Az egyes altalanos iskolai tantargyakra vonatkozoan attekintettem, hogy a targyak
egyes témakoreihez kapcsolodéan milyen javasolt feladatokat, tevékenységeket rendel a
Kerettanterv, melyek az iskolakertben is megvalosithatoak, majd a legtobb tevékenységhez
konkrét tajépitészeti eszkozoket, iskolakerti helyszineket, kerti elemeket tarsitottam. A
Koznevelési Tankonyvjegyzékben (OH, 2020b) megtalalhatd tankonyvek tanulméanyozasa

segitségével megallapitottam az altalanos iskolai tananyaghoz kapcsol6do novényfajokat.

3.2 Iskolakertek helyszini vizsgalata
3.2.1  Vizsgalati teriiletek kivalasztasa

A vizsgalt teriiletek kivalasztasanak elso 1épése az adatbeszerzés volt. Az adatbazis létrehozasahoz
az Oktatasi Hivatal Koznevelési Nyilvantartasi Féosztaly, Koznevelési Informacios Rendszer
(KIR) Téajékoztatasi és Adatfeldolgozasi Osztalyatdl igényeltem kozérdekii adatigénylés keretein
beliil a budapesti feladat-ellatasi hellyel rendelkez6 altalanos iskolak statisztikai és intézményi
adatait (KIR, 2017). Ezt a kdrnyezeti nevelés szempontjabdl relevans informaciokkal egészitettem
ki, melyhez a kovetkez6 adatokat szereztem be. Az Oktataskutatd és Fejlesztd Intézet (OFI)
szolgaltatta a 2018-ban Okoiskola cimet viseld budapesti 4ltaldnos iskolak adatait (OFI, 2018), az
Iskolakert Halozat honlapjarol elérhet6 a halozathoz csatlakozott budapesti altalanos iskolak listaja
(1A, 2017), illetve a Magyar Madartani Egyesiilet (MME) biztositotta a Madarbarat kert
programban részt vevé budapesti altalanos iskolak listajat (MME, 2018).

Osszesen 416 feladat-ellatasi hellyel rendelkezé altalanos iskola miikédik Budapesten. A
vizsgalati teriiletek kivalasztashoz ezt a listat kiilonbozé szempontok alapjan sztikitettem. Elséként

kizarasra keriiltek azok az iskolak, melyekben 6vodai nevelés is folyik, hiszen ezeknek az
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intézményeknek a kertjei valoszinlileg 6vodakerti elemeket is tartalmaznak, melyeket nem célom
bevonni a kutatasba. A nem tankeriileti kdzpontok altal fenntartott, nem allami fenntartasa
intézményeket is kizartam, annak érdekében, hogy egységes tanmenetii intézmények keriiljenek a
vizsgalatba. Végiil pedig az intézménybe felvehetd maximalis tanuldlétszam alapjan korlatoztam
tovabb a lehetséges iskolak korét: célom kozepes méretii iskolak kivalasztasa volt, igy a 300 fonél
alacsonyabb, illetve az 1000 f6nél magasabb 1étszamu®! intézményeket zartam Ki a potencialisan
vizsgalt helyszinek korébol. Sok esetben egy-egy kizart iskola tobb ok miatt is kikeriilt a
potencialisan vizsgalt helyszinek koziil — az 6vodai és altalanos iskolai nevelésnek is helyet ado
intézmények gyakran egyhazi vagy alapitvanyi fenntartasuak, illetve gyogypedagogiai

intézmények. Minden kritériumnak az eredeti 416-bol 207 intézmény felelt meg (2. abra).

300-1000 f6s

, Allami llami
Budapesti Altalanos fenntartasu fenntartasd
székhely( iskolak, ahol altalanos altalanos
altalanos nincs 6vodai iskolak, ahol iskolak. ahol
iskolak nevelés nincs 6vodai isroat, ano
I nincs ovpdal
(416) (366) neve nevelés
(284) (207)

2. abra: Potencialis vizsgalati helyszinek kivalasztasa, leszlikitése

A 207 intézménynek online kérddivet kiildtem ki, mely az intézmény kornyezeti nevelés
gyakorlatanak és az iskolakert alapadottsagainak felmérésére, illetve a kutatasban valo részvételi
hajlandosag felmérésére szolgalt. A kutatasban részt vevo intézmények e kérdéiv megvalaszoloi
koziil kertiltek Ki, a kivalasztaskor egyrészt a kérdéivben megadott valaszokat vettem figyelembe
(részvételi hajlandosag, illetve az iskolakert adottsagai), masrészt pedig térekedtem a kiilonb6z6
korokban épiilt, illetve kiillonb6zd varosi kontextusban elhelyezkedé iskolak kivalasztasara. Az
egyes (kor, illetve varosszerkezeti zona szerinti) csoportokba tartozé iskolak nem egyenld

aranyban keriiltek kivalasztasra, inkabb a teljes fovarosra jellemz6 aranyok figyelembe vételével,

%1 a felvehetd maximalis tanul6létszam alapjan

46



igy a Il. vilaghaborti utan épiilt, valamint az elévarosi zonaban talalhatd altalanos iskolak
feliilreprezentaltak a mintaban. Osszesen 21 iskoldban végeztem helyszini felméréseket, mely az

Osszes kritériumnak megfeleld intézmény 10%-a.

3.2.2 A helyszini felmérések moédszertana

Az iskolakertek vizsgalatara kidolgozott szempontrendszer részben a szakirodalom feldolgozasa
soran megismert forrasokra (lasd 2.2.3. fejezet), részben a Kerettanterv elemzésének eredményeire
(lasd 4.1. fejezet, M6. melléklet), részben a tajépitészeti gyakorlat soran altalanosan alkalmazott
felmérési elvekre tamaszkodik. A szempontrendszer az iskolakertek kornyezeti nevelési
potencialjanak vizsgalatara szolgal, az oktatasi intézményre vonatkoz6 adatokat, a varosszerkezeti
¢s telekadottsagokat, a ndvényalkalmazas jellemzdit, a kert funkcionalis kialakitasat és a miiszaki
allapot és fenntartasra vonatkozo tényezdket vizsgalja. A nem adatot, vagy szamot tartalmazo

cellakban binaris informacio (igen/nem) keriilt rogzitésre.

Az alabbiakban a helyszini felmérések soran (2018. aprilis és 2019. marcius kozott) rogzitett
adatokat, illetve a szempontrendszert ismertetem, szempontcsoportonként. A teljes
szempontrendszer, a vizsgalt kritériumokkal illetve a felvett adatok jellegével az M8. mellékletben

talalhato.
1. Az oktatas intézmény adatai

Rogzitésre keriilt az iskola épitési éve, illetve az intézménybe maximalisan felvehetd
tanulolétszam, mely adatokat a KIR (Koznevelés Informacios Rendszere) adatbazisbol nyertem
(KIR, 2017), valamint rogzitettem az iskolak kiilonb6z6 kornyezeti nevelési programokban
(Okoiskola, Iskolakert Halozat, Madarbarat kert program — bévebben lasd 2.1.2.2. fejezet) valo
részvételét, az online kérdéivben megadott, illetve a helyszini bejarasokkor kapott informaciokra

tamaszkodva.

2. Varosszerkezeti és telekadottsagok

A varosi kontextust illetéen a Budapest varosfejlesztési koncepcidjaban (BFVT, 2013)
meghatarozott varosszerkezeti zondk (belsé zona, hegyvidéki zdéna, dtmeneti zéna, eldvarosi
z0Ona), és az iskola kornyezetében meghatarozo beépitési mod (zart sora, szabadon allo, telepszerii)

keriilt rogzitésre.

A telekadottsagokat illetéen sem a telekméretek, sem az iskolaépiiletek alapteriiletei nem
talalhatoak meg a KIR adatbazisban, igy az iskolakertekrdl sincs hivatalos, kézponti nyilvantartas,

igy csupan a Google Earth légifoton mért adatok allnak a rendelkezésemre. Itt rogzitettem az
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ezekbOl szamitott beépitési %-ot és az egy fore jutd telekméretet is (2 maximalisan felvehetd
tanul6létszammal kalkulalva). A telekméretekhez hasonldan a zoldfeliileti aranyt és a lombkorona

boritottsag mértékét is a Google Earth 1égifoton mért adatok alapjan szamoltam ki.
3. Novényalkalmazas

A novényallomany jelentds szerepet jatszik a szabadtér természetkozeliségének megteremtésében,
nemcsak okologiai, de vizualis és hasznalati szempontbdl is. Ez utobbit tamasztja ala Ozdemic és
Yilmaz (2008) kutatasa, mely szerint a(z iskolakertekben megfigyelt) nagyobb biodiverzitas
hozzajarul a gyerekek valtozatos, természet-orientalt preferenciaihoz, illetve a kornyezet

komplexebb hasznalatahoz. Emellett a ndvényallomany a szabad jatéktereknek is fontos eleme.

E szempontcsoportban rogzitettem az egyes iskolakertekben talalhato, jellemz6 fafajok neveit,
valamint a novényallomany kdrnyezeti nevelés, tovabba a természetkozeliség szempontjabol
lényeges jellemzG6it vizsgaltam, ezeket binaris (igen/nem) értékekkel jellemeztem. A
novényallomany tekintetében az alabbiakban olvashat6 kritériumokat vizsgaltam. Az dkologikus
iskolaudvarokra és a szabad jatékterckre vonatkozé szakirodalom (lasd 2.2.3.2. fejezet) alapjan a
novényallomany kérnyezeti nevelés szempontjabol lényeges jellemz8i az ehetd ndvények®, a
kiilonb6z6 évszakokban diszitd, kiillonleges megjelenésii (kiilonleges habitus, levélforma, stb.),
gyljthetd termési, illetve viragzo névények megléte (Moore, 1993, White és Stoecklin, 1998,
Danks, 2010). A természetkozeliség szempontjabdl 1ényeges jellemzék vizsgalatakor a varosi
kornyezetben, mesterségesen kialakitott teriileteken is értelmezhet6 tényezoket figyeltem meg. Az
erddk természetességét leird tényezok (Bartha, 2001) koziil a relativ fafajdiverzitas mértékét®®, és

a tobbszintii névényallomany, a nagyméretii, idos fak3*, és az shonos fajok meglétét vizsgaltam.
4. Funkcionalis kialakitas

Az iskolakert f6 funkcioi a sport, a jaték, a pihenés, és az oktatas (Demjén, 1988). A dolgozat
szempontjabol leglényegesebb vizsgalandd funkcid egyrészt az oktatdsi és kornyezeti nevelési
funkcio, mely a kornyezeti nevelés szabadtéri megvalositasat biztosithatja, masrészt pedig nem
szabad megfeledkezni a jaték funkcion belil a 2.2.3.2. fejezetben leirt szabad jatéktér
megjelenésének a vizsgalatarol sem. Emellett vizsgaltam az altalanos jatékfunkciokat, a

sportfunkciot és a pihend funkciot is, mint az iskolakert tovabbi fontos funkcionalis elemeit is.

32 annak ellenére, hogy a Magyar Szabvany nem javasolja a gyiimolesfak és mas bogyds gyiimélcsok alkalmazasat,
ezek a kdrnyezeti nevelés szempontjabol, oktatasi szempontbol 1ényegesek

33 a minta ismerete utan hatdroztam meg az értékelés modjat: legalabb az atlagnak megfeleld, azaz minimum 8 féle
fafaj megléte esetén tekintem relativ magas diverzitasinak az adott iskolakertet

3 az MSZ 12172:2019 szabvéanyban meghatérozott koros fa értelmezésétdl — mely a telepitéskori életkort veszi
figyelembe - eltérve az 50 cm-nél nagyobb térzsatmérével rendelkezé fakat tekintem id6s fanak
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Az oktatofunkcid vizsgalatakor az oktatds szabadtéri megvalositasat tamogatd kerti elemek
meglétét tartam fel. lde tartoznak egyrészt a szabadtéri tantermek, melyek lehetnek kiilonallo,
altalaban fedett, oldalt nyitott épitmények, vagy a kert olyan szegletei, melyeket tanorak
megtartdsara hasznalnak, valamint a szabadtéri kisérleti terek, és az eléadoterek, szinpadok és
nézoterek. A formalas szempontjabol a geometrikus, valamint a szimmetrikus formak kaphatnak
szerepet az oktatasi programban (lasd. 4.1. fejezet), igy ezeket a szempontokat is az oktatofunkcid
kapcsan vizsgaltam. Az oktatd funkcidhoz tartoznak még a kdrnyezeti nevelési célt szolgalo
elemek, mint példaul a tankertek, melyek egyben bemutatokertek is lehetnek. A tankertek lehetnek
veteményeskertek, vagy viragoskertek, melyek ko6zos jellemzoéje, hogy a didkok kozdsen
gondozzak 6ket tanorakeretben vagy azon kiviil. A kertészkedés a gyakorlati tevékenység altali
tanulast teszi lehetové, egyben pozitivan hat a természethez, a novényekhez fiz6d6 viszonyra, és
anovények gondozasa kapcsan a feleldsségtudatra is. A bemutatokert ezen tilmenden kifejezetten
a névények megismerését szolgalja, nem feltétlen a gyerekek altal gondozott novényekrol van itt
sz6. A tankertekhez kapcsolhatoak a komposztalok, melyek egyrészt a hulladékgazdalkodashoz
kapcsolodo ismeretek bévitésére, masrészt a Kerti zoldhulladék kezelésére szolgalnak. A
kornyezeti nevelési funkcidhoz sorolhatoak a madaretetdk, €s -itatok is, a kiillonb6z6 szemléltetd
eszk6zok (pl. iranytd, meteorologiai allomas, stb.), melyek az iskolai tananyaghoz kapcsolodo,

kertben elhelyezhet6 eszk6zok; a tanulast segitd jatékok, illetve a tandsvények is.

A kornyezeti nevelési funkcidhoz szervesen kapcsolodnak a mikroéldhelyek® is. A
természetkozeliség szempontjabol meghatarozo a mikroéléhelyek megléte (Bartha, 2001), melyek
egyuttal segitik a gyermekek természethez vald kapcsolodasat, biztositjdk a természet jobb
megismerésének lehetdségét is (White és Stoecklin, 1998). Az iskolakertben talalhato
mikroélShelyek kozé soroltam a kert kisebb-nagyobb, tudatosan nem bolygatott részeit, a kerti
tavakat, a lepkék csalogatasara kialakitott lepkekerteket, az allatok szamara taplalékul szolgald
ndvények, novényegyiittesek kornyezetét, illetve az olyan mesterségesen kialakitott ¢l6helyeket,

mint a madarodukat, rovarhoteleket, békatanyakat, siingarazsokat is.

A szabad jaték funkcio vizsgalatakor a szabad jatéktér 2.2.3.2. fejezetben leirt elemeinek meglétét
mértem fel. A gyerekek szamara a kornyezet potencialisan jatszohely (Titman, 1994), és nagyra
értékelik a természeti elemek, helyszinek sokféleségét (Thompson, 1995; Titman, 1994), a
természetes kornyezetben vald jaték pedig erdsiti a gyermekek természethez vald kotodését, és

noveli a felnéttkori kornyezeti érzékenységet, igy a kornyezeti nevelés kdzvetett modszere is (lasd

% A mikroélShely Timér (2016) szerint: ,, Kisebb, jol koriilhatarolhato kiterjedésti, a kornyezetétdl karakteresen eltérd
abiotikus jellemzokkel biro élohely, melyhez, mint tartos élettérhez jellemzden kétédnek bizonyos élolények (gomba-,
noveny-, allat taxonok).”
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2.3.1. fejezet). A szabad jaték potencialis helyszinei lehetnek az osszefliggd gyepfeliiletek, a
valtozatos terepalakitast kertrészek, a kiilonboz6 zugok, buvohelyek, és kilatohelyek. A szabad
jatéktér elemei kozé tartoznak a vizes jatékok és a homokozo, a maszofak, és a spontan jatékra
alkalmas természetes és ember alkotta anyagok, az un. alkotorészek (kovek, agak, faagak,
termések) (White és Stoecklin, 1998).

A strukturalt jatéklehet6ségek vizsgalatakor a kovetkezéket mértem fel: {itéscsillapitd burkolat,

aszfaltra festett jatékok, jatszoeszkdzok.

A sportfunkci6 vizsgélatakor felmértem a kiillonbozoé sportpalyakat, sporteszkdzoket, lelatokat,

emellett jeleztem a kiils6 sportpalya hasznalatat is.
5. Miiszaki allapot, fenntartas

Felmértem a sportpalydk és a jatszoeszkozok miszaki allapotat. A zoldfeliilet fenntartasaval
kapcsolatban megvizsgaltam, hogy gondozottak-e a zoldfeliiletek, és hogy azok a gyerekek

szamara szabadon, korlatozas nélkul elérhetdek-e.

3.2.3 Elemzési modszerek

Az iskolanként rogzitett adatokat a Microsoft Excel 2013 program segitségével rendszereztem,

értelmeztem, az SPSS22 szoftver segitségével pedig statisztikai elemzéseket végeztem.

A helyszini felmérések soran rogzitett adatokat Ward-féle klaszteranalizissel elemeztem, majd ez
alapjan harom iskolakert-tipust kiilonboztettem meg. A klaszteranalizisben csak a kornyezeti
nevelés szempontjabdl relevans, binaris (igen, nem) valaszokkal rendelkez6 szempontokat vettem
figyelembe, igy az intézmények és a kertek alapadottsagait, valamint a kornyezeti nevelés
szempontjabol nem relevans elemeket nem vontam be az elemzésbe, ezek nem befolyasoltak a

csoporttagsagot.

A csoporttagsag, mely a kornyezeti nevelési potencialt mutatja, és az iskolakertek alapadottsagai,
igy a varosszerkezeti és telekadottsagok, az iskolaépiilet kora, a zoldfeliileti jellemzok ¢és az

intézmény kornyezeti nevelési gyakorlata kozotti korrelacio kimutatasat Fisher teszttel végeztem.
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3.3 Parkhasznalati felmérés
3.3.1 A parkhasznalati felmérés médszertana

A parkhasznalati felmérést hat altalanos iskolaban végeztem, a kutatds el6z6 szakaszaban
résztvevd intézmények koziil. A kivalasztott iskolakertek egymastol eltéré adottsagokkal és
jellemzékkel rendelkeznek, mind méretiiket, varosszerkezeti adottsagaikat, mind kornyezeti

nevelési potencialjukat (lasd 4.3.2. fejezet) tekintve.

A hat kivalasztott altalanos iskola Gsszesen 12 alsds (2. és 4.), és 6 felsds (6. és 8.) osztalyaban

végeztem felmérést a didkok korében, dsszesen 386 {6 részvételével.

A parkhasznalati-felmérés soran a megkérdezés és a rajzoltatas modszerét alkalmaztam (lasd 2.3.3.
fejezet). A didkoknak harom, az iskolakert hasznalatara vonatkozo kérdésre kellett rajzos és/vagy
irasos valaszt adniuk: 1. Mit szeretsz a legjobban csinalni az iskolaudvaron? 2. Mi a kedvenc
helyed az iskolaudvaron? 3. Ha barmit kivanhatnal, mit szeretnél, mi legyen az iskolaudvaron, ami
most nincs? A rajzolas mellett arra kértem a felmérésben résztvevoket, hogy szoveges valaszokkal
egészitsék ki a rajzokat, igy megkonnyitve az értelmezést, valamint a személyes jelenlétemmel
zajloé felmérések soran tobb alkalommal a gyerekek személyesen is megosztottdk velem a

gondolataikat a rajzaikrol.

A valaszokat az alabbi, az iskolakert funkcidihoz kapcsolodd kategoriakra osztva vizsgaltam,
ezek: tarsas tevékenységek és pihenés; sport és mozgas; jaték®®, ezen beliil strukturalt, valamint
szabad jaték; természet megfigyelése, alkoto tevékenység. A 3. kérdésre adott valaszok esetében
az elébbieken feliil az iskolakert esztétikai-miiszaki fejlesztésére vonatkozo elképzeléseket szintén

kiilon kategoriaba soroltam.

3.3.2 Elemzési modszerek

A gyerekek iskolakert hasznalati preferenciait a Microsoft Excel szoftver segitségével dolgoztam
fel, iskolanként, nemenként és évfolyamonként. Az eredményeket Gsszevetettem az iskolakertek
helyszini felmérése soran feltart jellemzdokkel, valamint az eredményeket az egyes intézmények,

az életkorok és nemek tukrében is elemeztem.

% a,jaték” kategoriaba az altalanos ,,jatszani szeretek a legjobban” jellegli valaszok keriiltek, minden mas, strukturalt
vagy szabad jatékként azonosithatd valasz a két alkategdria egyikében keriilt rogzitésre
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4. EREDMENYEK

4.1 Az altalanos iskolai tanterv kapcsolodasi lehetoségei a kornyezeti neveléshez

valamint az iskolakertekhez
4.1.1 A Kerettanterv altal biztositott lehetoségek

A 2020-as NAT-hoz illeszkedé Kerettanterv (OH, 2020a) szinte minden tantargyba beépiti a
kornyezeti nevelés témakorét, €s szdmos tantargy esetében tartalmaz a természethez, kornyezethez

kothetd ismeretanyagot, vagy javasol az iskolakertben elvégezhetd feladatokat, tevékenységeket.

Egyes tantargyak szemléletformald, a kornyezeti neveléshez, fenntarthatdésdghoz kapcsolodo
elméleti tananyagot tartalmaznak, masok az ehhez kapcsolodo targyi tudast adjak at, valamint a
targyak egy harmadik csoportja az iskolakertet mint oktatasi, szemléltetd eszkozt alkalmazza az
iskolakertben végezhetd feladatok, megfigyelések révén, ezaltal lehetdséget biztosit a tapasztalati
tanulasra (4. tablazat) (OH, 2020a). Az elméleti, szemléletformald tananyag jol integralt a
tantervbe, természettudomanyos, human, ¢s gyakorlati ismereteket oktatd tantargyak is érintik a
kornyezeti nevelés és a fenntarthatosag témakoreit: also tagozaton a magyar nyelv €s irodalom, az
etika, a kornyezetismeret, valamint a technika és tervezés tantargyak, fels6 tagozaton pedig a
természettudomany, biologia, kémia, etika, hon- és népismeret, valamint a technika és tervezés
tantargy is foglalkozik a témaval. A természethez és kornyezethez kothetd targyi tudast
hagyomanyosan a természettudomanyos tantargyak oktatjak, ugyanakkor als6 tagozaton a magyar
nyelv és irodalom, felsében pedig az allampolgari ismeretek, a hon- és népismeret valamint a
technika és tervezés targy is. Az iskolakertet, mint oktatasi eszkozt alkalmazé tantargyak listdja a
leghosszabb, megfeleld kialakitas esetén néhany kivételtdl eltekintve szinte barmely tantargy
oktatdsa sordn felhasznalhato lehet. A Kerettanterv az egyes tantdrgyakhoz és témakorokhoz
kapcsolodoan ,,Javasolt tevékenységek”-et rendel, melyek korlatozott mértékben az iskolakert
hasznalatara vonatkozdan is tartalmaznak javaslatokat (1asd 4.1.2. fejezet). A szabadtéri kisérletek
elvégzéséhez segitséget nyljthat a pedagogusoknak Victor Andras Zseblaborja, mely a
természetben szerzett tapasztalatok altal segit kozel hozni a gyerekekhez a természetet (Victor,

2000.).

A 4. tablazatbol leolvashato, hogy néhany kivételtdl eltekintve szinte minden tantargy legalabb az
egyik szempont tekintetében kapcsolddik a kornyezeti neveléshez, vagy az iskolakertekhez. A
legszélesebb korli kapesolodasi lehetdségek a természettudomanyos targyak, valamint a technika

¢s tervezés tantargy kapcsan adodnak.
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4. tablazat: A kornyezeti neveléshez valamint az iskolakertekhez kothet6 altalanos iskolai tantargyak

8235
>3 | 8=
g | E5 | €2
= ~ B | 2 )
£ S . &
5 |83 |57
EVFOLYAM TANTARGY | 2g 23
magyar nyelv és irodalom X X
matematika
etika X
kornyezetismeret (3-4. évfolyam) X X X
ALSO €16 idegen nyelv (3-4. évfolyam)
TAGOZAT  [¢nek-zene
vizualis kulttra X
technika és tervezés X
digitalis kultira
testnevelés X
magyar nyelv és irodalom
matematika X
torténelem
allampolgari ismeretek (8. évfolyam) X
hon- és népismeret X
etika X
természettudomany (5-6. évfolyam) X X X
kémia (7-8. évfolyam) X X X
FELSO fizika (7-8. évfolyam) X X
TAGOZAT [ 'piologia (7-8. évfolyam) X X X
foldrajz (7-8. évfolyam) X X
€16 idegen nyelv
ének-zene
vizualis kultra X
drama és szinhaz
technika ¢és tervezés X X X
digitalis kultira
testnevelés X

Az iskolakert oktatasi céllal torténd haszndlatdhoz nagymértékben kapcsolodik oktatasi

szempontbol a ndvényismeret, a tajépitészet szemszogébdl a nodvényalkalmazas kérdése. A
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Koznevelési Tankonyvjegyzékben (OH, 2020b) szerepld altalanos iskolai tankonyvek alapjan
levalogattam a tananyagban szerepld fas szaru novényfajokat, melyek koézvetlen oktatasi céla

telepitésre (is) javasolhatoak az iskolakertekben (M4. melléklet).

4.1.2 Tantargyakhoz kotheté iskolakerti helyzetek, funkcionalis egységek, tajépitészeti

eszkozok

Ahogy a kornyezeti nevelés szinte barmely tantargy tananyagéhoz kapcsolodhat (lasd el6z6
fejezet), gy az iskolakert is tobb tantargy oktatdsdhoz kinal lehetdségeket, ezaltal szamos oktatasi
feladatot lathat el. Az egyes tantargyakhoz kothetd, iskolakertben megvalosithato feladatokat és
tevékenységeket, valamint az azokat tdmogato tajépitészeti eszkozoket és iskolakerti elemeket az
5. tablazat foglalja 6ssze. Az iskolakerti novényalkalmazas, és a kiilonboz6 funkcionalis egységek
és iskolakerti elemek, valamint az 4ltalanos iskolai tantargyak és a szabadidds tevékenységek®’

kapcsolodasat az M6. melléklet mutatja.

Az iskolakert oktatasi helyszinként valé hasznalatdhoz két fontos elem kapcsolodik. Egyrészt a
sportpalyak, melyek eldirasszertien elhelyezenddek ¢és a testnevelés orak fo helyszineiként
szolgélnak, masrészt pedig a szabadtéri tantermek, esetleg kisérleti terek, melyek a kiiltéri oktatast

tehetik lehetévé barmely tantargy esetén.

Az iskolakert oktatasi célu hasznalata kapcsan az egyes tantargycsoportok esetében mas €s mas
lehetéségek adodnak. A legkézenfekvdbbek talan a kiillonbozd természettudomanyos targyakhoz
kapcsolodo lehetdségek: a valtozatos, tobbszintli ndvényallomany, a mikroéléhelyek,
bemutatokertek, veteményesek, esdkertek, meteoroldgiai dllomasok, melyek a kdrnyezetismeret,
a természettudomanyok, €s a bioldgia tantargy oktatasdhoz hasznalhatdak fel. Az esdkertek és a

komposztalok a kémia oktatast (is) segithetik.

A gyljthet6 termések, a kiilonleges megjelenésii novények (kiilonleges habitus, levélforma, stb.),
vagy a viragz6 novények a technika és tervezés, és a vizualis kultira tantargyak esetében birnak
kiilonleges jelentéséggel. A technika esetében az eheté novények és a veteményes, valamint a

viragoskert is kapcsolodik a tantervhez.

Bar az iskolakert talan kevésbé a humén targyak terepe, also tagozaton a magyar nyelv és irodalom
oktatasaban is megjelenik mind a kornyezeti neveléshez kapcsolodd szemléletformalas és az

ismeretek atadasa, mind az iskolakert szemlélteté funkcidja: a mesékben, versekben megjelend

37 a parkhasznalati felmérés sordn elemzett tevékenységek (1asd 4.4. fejezet)
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novények, allatok megfigyeléséhez nyujthat segitséget, ugyanigy ének-zenébdl a dalokban

szerepld novények megismerésére is lehetdséget adhat az iskolakert (lasd M4. melléklet).

Szamos lehetdség rejlik az iskolakert oktatdsi célu hasznalatara abban az esetben is, ha nincs
lehetdség valtozatos novényallomany kialakitasara, mikroélohelyek létrehozésara vagy mas, az
eldbbiekben felsorolt elemek elhelyezésére az iskolakertben. Maga az iskolakert jol hasznalhat6 a
méréshez, becsléshez, sikidomokhoz, szimmetridhoz kapcsolodd tananyag elsajatitasahoz
(matematika), a tajékozodashoz (matematika, foldrajz), vagy a természeti jelenségek, mint pl. az
id6jaras, a légkori jelenségek, az albedo hatds, (foldrajz, fizika), szinek, vagy akar a
lengdmozgésok (hinta) megfigyeléséhez (fizika). Az iskolakert megfigyelése, abrazoldsa a
vizualis kultura oktatasaban is fontos szerepet jatszhat, valtozatos és esztétikus kialakitasa a

kornyezetkultira és az esztétikai érzék fejlesztésében is meghatarozo lehet.

5. tablazat: Tantargyakhoz kotheto iskolakerti tevékenységek, iskolakerti elemek és tajépitészeti eszkdzok

: . . FELADATOK, TAJEPITESZETI ESZKOZ /
TANTARGY | TEMAKOR TEVEKENYSEGEK® ISKOLAKERTI ELEM
x =~
< L; 9 g Mesékben, versekben megjelend | tobbszintes novényallomany,
G —a <L | Mesék, versek novények, allatok megfigyelése bemutatdkert, tankert,
D4 S5 [ Q. . . i
>~ O az iskolakertben mikroéléhelyek
= Z x 2
Szamolas és szabadtéri objektumok fak, kerti objektumok pl. pad,
becslés (1-2. évf) | szamlalasa, tavolsagok becslése jatszoeszkoz
szimmetriak, tiikorképek bu.rkolat’ok felfes’tese
., , \ , (zsibongo, sportpalya),
— Transzformacio | megfigyelése a természetes és az , . . .
s 7, . falfestés, szimmetrikus kerti
= épitett kdrnyezetben K L .,
5 ompozicid
< zsibongo, 0sszefiiggd
= epfeliilet, valtozatos
< L tajekozodast segitd jatékok, Eyep o Wit va 1oz
4 Tajékozodas . , . terepalakitas, tobbszintes
= , o tevékenységek az iskolakertben, ., , .
= térben és sikon , ., novényallomany, kerti
< utvonalak bejarasa . et
E objektumok, mint tajékozddasi
E pontok
= Osszefliggések, | A mindennapi életinkbéljol | ... . .. .. .
kapcsolatok, . . - tobbszintes ndvényallomany,
; L ismert periodusok koziil az i 1 g
szabalyszeriiségek , ) kiilonbdz6 évszakokban
) ) évszakok megfigyelése az PP
felismerése (1-2. . diszitd ndvények
&vf) iskolakertben

38 A Kerettantervben (OH, 2020a) szerepld, iskolakertben megvalosithatd ,,Fejlesztési feladatok™ valamint ,,Javasolt
tevékenységek”, sziikség szerint iskolakertre adaptalt megfogalmazésai
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Méroeszkoz
hasznalata, mérési
moddszerek (3-4.

Kertilet mérése: szabadtéri
objektum, fatérzs madzaggal
valo korbemérésével

fak, kerti objektumok

KORNYEZET-ISMERET (3-4. EVF.)

évf.)
id6jarasi elemek megfigyelése,
lagy és fas szara novények
, részeinek megfigyelése, N . . ,
Megfigyelés, - Z, , £ gY tobbszintes novényallomany,
o novények allapotanak, a e ,
mérés meteorologiai allomas

tulajdonsag kornyezeti hatasokra
torténd valtozasainak
megfigyelése

Téajékozddas az
idében

napszakok, évszakok
valtakozasanak megfigyelése,
az egyes évszakok jellemzd
id6jarasanak, az id6jaras
tényezdinek megfigyelése,
hémérsékletének mérése,
napi €s éves ritmus
megfigyelése a novény- és
allatvilagban,
a névények egyes
¢letszakaszainak megfigyelése
(csirazas, fejlodés, ndvekedés,

tobbszintes novényallomany,
mikroélohelyek, tankert,
kiilonb6z6 évszakokban
diszit6é novények

ENEK-

(1-4. EVF.)

megfigyelése az iskolakertben

oregedés)
Tajekozodas a égtdjak azonositasa a kozvetlen
térben kornyezetben
) o madarbarat kert krlalakltasa, mikroéldhelyek (kerti t6,
Eletk6zosségek megfigyelése, . . ,,
. .. s , madaroduk, madaretetdk,
lakéhelytink mikroéléhelyek megfigyelése az ., ,
N . . madar- és rovarcsalogato
kornyezetében iskolakertben, .
. novények, stb.), tankert
tankert gondozésa
% dalokban megjelené névények tobb§21nt:3s ’nOV?n}fallomany,
& Dalok éveld diszndvények,
N

gylimdlcsfak

VIZUALIS KULTURA (1-4. EVF.)

Természetes és
mesterséges
kornyezet — Valos
és kitalalt targyak

gyljtott természeti formak
egyszerisitésével minta
tervezése

gytljthetd termési novények,
kiilonleges megjelenésii
novények, viragzo noveények

Természetes és

mesterséges az iskolakert megfigyelése és valtozatos kialakitasu
kdrnyezet — vizualis megjelenitése iskolakert (szinek, formak,
Kozvetlen kiilonboz6 technikakkal, sikban ndvényallomany,
koérnyezetiink (1- és térben terepalakitas, stb.), esztétikum
2. évf)
Természetes és évszakoknak megfeleléen
mesterséges természeti formakbol valo kép- et o e
N L , gyljthetd termésii novények,
kornyezet — és targyalkotas, Kiilénleses megiclendsi
Kozvetlen az iskolakert atalakitasara, 1j . s & . g] .
. N ., . 1ot s noveények, viragzo novények
kornyezetiink (3- funkcidval valé megtoltésére
4. évt) terv, makett készitése
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természetes anyagok, levelek,

gyljthetd termési novények,

TERMESZETTUDOMANY (5-6. EVF.)

tomeg, az trtartalom és az 1d6
meghatarozasara

N
NN Anyagok a termések gytijtése:
¥ N s _ Anyago ) csek gyujtese: kiilénleges megjelenésii
Z >3 kornyezetiinkben | termésfigurak, termésbabok, kép . e
T ~ Lo, R ndvények, viragzo novények
Om< készitése, levélpréselés
W= Otthon — csalad —
Fa T ; i tankert 4polasa tankert
¢életmod
N
ua —
M szabadtéri sportfoglalkozasok o ) ,
> 2 “ P . g B Z, A sportpalyak, zsibongo,
[2] - szabadban végezhetd népi ssszefiiond ovenfelilet
i jatékok 880 £YEP
wn 2
[Sa)
=
n =~
e _ .
- > =~ Irodalmi Irodalmi alkotasok cimében - . s .
o = IH . N . , tobbszintes novényallomany
m 0O alkotasok szerepld novények megismerése
>0
= ZxL
Mérés és . Lo
L, , Iskolakert, iskolaépiilet
mértékegységek . . o
> adatainak becslése, mérése
-~ (5-6. évf.)
? eometrikus formak
\ Sikbeli alakzatok iskolakert megfigyelése £ , .
X ) . , alkalmazasa a kerti
0 (5-6. évf)) geometriai szempontbol .,
) kompozicidban
<¥E iskolakert egybevago részeinek
— ., keresése, geometrikus formak,
= Transzformaciok, v . . , .
< , tengelyesen/kdzéppontosan szimmetria alkalmazasa a kerti
S szerkesztések . - Ly
| szimmetrikus alakzatok kompoziciéban
E kivalasztasa
= . eometrikus formak
, . iskolakert megfigyelése & , .
Térgeometria .. R alkalmazasa a kerti
geometriai szempontbol .,
kompozicioban
egyszeri kisérletek elvégezése a
talaj tulajdonsagainak
Anyagok és meghatarozasara, i . . .
'y & .. L. ’g , Z , L, tobbszintes novényallomany
tulajdonsagaik tipikus lagy szaru és fas szara
ndvényi részek vizsgalata
nagyitoval
az iskolakert teriiletén becslések,
o valamint mérések elvégzése Lo )
Meérések, , (o - kerti objektumok, fak,
o . relevans mérdeszkozokkel a . R
mértékegységek, o . szabadtéri tanterem/kisérleti
o . hémérseklet, a hosszisag, a ,
mérdeszkozok tér

Tajékozodas az

napszakok, évszakok

tobbszintes novényallomany,
kiilonb6z6 évszakokban

idoben valtakozasanak megfigyelése diszitd novények
Alapvetd iskolakertben végzett valtozatos terepalakitas, kerti
térképészeti gyakorlatok megoldasa objektumok, idds fak,
ismeretek iranytiivel tobbszintes novényallomany
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Gyakorlati jellegii
térképészeti
ismeretek

térképvazlat készitése az
iskolakertrol,
terepi tajékozodasi feladat az
iskolakertben, térkép, iranytii
és/vagy GPS segitségével

valtozatos terepalakitas, kerti
objektumok, idds fak,
tobbszintes novényallomany

egynyari névények

_y egyedfejlodésének , e,
A ndvények gyedid , tankert, lagyszara novények,
. megfigyelése, S
testfelépitése . . viragagyas
novényi szervek megfigyelése
nagyitoval
Az allatok allati szervek megfigyelése , Y
i s . . madaretetd, mikroéléhelyek
testfelépitése nagyitdval, allatok megfigyelése
Az erdok habitus, kéreg, levél, virag,
¢letkozossége és termés megfigyelése, tobbszintes novényallomany,
természeti- novényfelismerési gyakorlat 6shonos névények, nem
kornyezeti erdeink lagyszara novényeibdl, | bolygatott kertrész, tandsvény
problémai cserjéibol

A mezok és a
szantofoldek
¢letkozossége,
természeti-
kdrnyezeti
problémai

novényfelismerési gyakorlat
mezOk lagyszara ndvényeibdl,
cserjéibol,
gyogynovények és felhasznalasi
lehetdségeik megismerése,
fafelék testfelépitésének
vizsgalata

tobbszintes novényallomany,
Oshonos novények,
gyogynovények, gyepfeliilet,
nem bolygatott kertrész

Vizi és vizparti
életk6zosségek és

lagy szaru vizi és vizparti

komposztalo készitése

természeti- novények testfelépitésének kerti to, esOkert
kornyezeti vizsgalata
problémai
v 1e .. | idOjarasi mérballomas készitése,
Alapvetd 1égkori , .
_ , , hasznalata az iskolakertben, . ,
jelenségek és s, , . . meteorologiai allomas
id6jaras-megfigyelési projekt:
folyamatok o
mérési feladatok
< = az esOviz kémhatasanak
= Kémia a i7s04] P, oy
= K , vizsgalata, esOvizgyjté, komposztald
L;j o természetben
N~

Lendiilet és
egyensuly

kormozgasok és lengések
megfigyelése, a periodusidd
mérése

hinta, leng0 jatszoszerek,
szemléltet6 eszkdzok

Vilagitas, fény,
optikai eszk6zok

a kornyezetben 1étrejovo
arnyékok megfigyelése,
fényképezése

szabadtéri tanterem

szivarvany létrehozasa,

szabadtéri tanterem/kisérleti

FIZIKA (7-8. EVF.)

Hullamok . . .
megfigyelése a természetben tér
Kornyez’e'tunk ’ SOtét és }/{lagos. felul,etelf Kiilénbozs szinii feliiletek,
globalis fényelnyelési tulajdonsagainak , ,
e . ; valtozatos szinek

problémai megfigyelése az iskolakertben
Az élovilag fontosabb novények, allatok tobbszintes novényallomany,

orszagai felismerése mikroélohelyek
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Eletkozosségek
vizsgalata

iskolakerti mikroéléhelyek
rendszeres megfigyelése,
zuzmok elterjedésének
vizsgalata az iskolakertben (és
az iskola kormyezetében)

mikroélohelyek

irAnyti, térkép, GPS , fs .
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Targyak, terek, rogzitése, majd a végleges
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4.2 A budapesti altalanos iskolak adatelemzésének eredményei

Ugyan a KIR adatbazis szamos adatot tartalmaz az iskolakrol (adminisztrativ adatok, képzés
adatok, l1étszam adatok, épiiletre vonatkozo adatok, mint példaul az épités és felujitas idépontjai,
nettd Osszteriilet, szintek szama, osztalytermek szama), a telekméretrdl, illetve a beépitési és
zoldfeliilet aranyrol semmilyen informacidval nem szolgal. A szabadtérre mindossze egyetlen adat
vonatkozik: van-e sportpalya az intézményben. A 2017-es KIR adatbazis szerint 416 altalanos
iskolai feladat-ellatasi hely miikodik Budapesten, ebbdl 275 intézmény (66%) rendelkezik
sportpalyaval. A 2.4.1. fejezetben leirt kritériumoknak 207 intézmény felelt meg, ebbdl 173
intézménynek van sportpalyaja (84%).

Az adatbazis az iskolaépiiletek épitési idejérol is szolgaltat informaciot. Eszerint az 6sszes, 416
iskola 25%-a, 104 épiilet valo az I. vilaghaboru el6tti idoszakbol, 59 (14%) épiilt a 2 vilaghaboru
kozott, a ma miikodo iskolak nagyjabol fele (49%), 203 db 1945 és 1990 kozott, és minddssze 24
éptilet (6%) épiilt 1990 utan, a maradék 26 intézménynek hianyzik ez az adata. A legrégebbi
iskolaépiilet 1837-ben épiilt, a legijabb 2014-ben. A vizsgalatban potencialisan részt vevo 207
éptilet koziil 55 épiilet (27%) vald az |. vilaghabora eldtti iddszakbol, 29 a két vilagbort kozott
épilt (14%), a ma miikodo iskolak nagy része pedig, 6sszesen 123 (59%) 1945 utan épiilt.

A budapesti feladat-ellatasi hellyel rendelkez6 altalanos iskolak (416 db) koziil 140 iskola (34%)
rendelkezik Okoiskola cimmel 2018-ban, 44 részt vesz a Madarbarat kert programban (11%), 27
pedig tagja az Iskolakert halozatnak (6%). Ezek gyakran atfedésben vannak egymassal, 47 iskola
tagja ezek koziil két programnak (11%), 7 iskola pedig mindharomnak (2%). A 207 potencialisan
vizsgalhat6 intézménybdl 96 iskola Okoiskola (46%), 34 vesz részt a Madarbarat kert programban
(16%), 18 tagja az Iskolakert halozatnak (9%). 43 intézmény (21%) vesz részt két programban, 6
intézmény (3%) mindharomban. Azok az iskolak, amelyek mindkét kisebb programban részt

vesznek (Iskolakert halozat, Madarbarat kert), Okoiskola cimmel is rendelkeznek.

Az online kérddivre kapott valaszokat az M7. melléklet tartalmazza. A 207 iskolabol 56-an
toltotték Ki a kérddivet, az intézmények kb. egynegyede (27%). A 3. abra a valaszado iskolak
kertjeiben talalhatdo funkciokat, illetve a kornyezeti neveléshez kothetd elemeket,
teriiletegységeket mutatja. Harom iskola kivételével minden intézményben (95%) talalhato
sportpalya. Ez is mutatja, hogy az iskolakertek els6édleges funkciojanak hagyomanyosan a
sportfunkciot tekintik — ez 6sszhangban van az Oktatasi intézmények tervezésére vonatkozo
szabvannyal (MSZE 24203-2:2012), amely az iskolakertre vonatkozdan csupan a sportpalyak

tervezésére ad részletes utmutatast (lasd 2.2.3.1. fejezet). Az iskolak 84%-aban, 47 intézményben
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talalhatoak jatszoeszkozok is. A kornyezeti neveléshez kothetd elemek koziil, 43 helyen (77%)
talalhato madaretetd, illetve odu, 36 helyen (64%) komposztald, 27 helyen (48%) tankert.

jatszétér 47
sportpalya 53
pihend 42
zsibongd/gyllekezd tér 30
szabadtéri tanterem 6
tankert 27
komposztald 36
madaretetdk, oduk 43
kerti té 3
szemléltetd eszkoz 11

tudatosan nem bolygatott rész 2

3. abra: Az online kérd6ivre valaszt add iskolak kertjeiben megtalalhaté szabadtéri elemek (db)

A valaszado iskolak nagy része (73%) Okoiskola (41 intézmény), 32%-a rendelkezik Madarbarat
kert cimmel (18 intézmény), 16%-a az Iskolakert Halozat tagja (9 intézmény). Ezt az aranyt
Osszehasonlitva az 6sszes budapesti 4ltalanos iskola adataival, 1athat6, hogy az Okoiskolék, illetve
mas kornyezeti neveléssel kapcsolatos programban részt vevd iskolak nyitottabbak voltak a
kérdodivre, joval nagyobb szamban toltottek ki azt, mint amire a teljes adatbazis vizsgalata alapjan

szamitani lehetett volna, igy az online kérd6iv eredményei nem tekinthetdk reprezentativnak.
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4.3 Az iskolakertek helyszini vizsgalatanak eredményei

43.1

A vizsgalt iskolakertek altalanos jellemzoi

21 altalanos iskolaban folytattam helyszini felméréseket, a felmérés soran rogzitett adatok az M9.

mellékletben olvashatéak. Az atlagos telekméret 9840 m?, az egy fore juté telekteriilet 15,9 m?/f6,

mely 9 m?-rel elmarad az MSZE 24203-2:2012 szamu szabvéany altal eldirt egy fore jutd

telekmérettdl. Ha csupan a Il. vilaghdbort utan épiilt intézményeket vizsgaljuk — melyeknél a

szazadfordulohoz képest mar nagyobb telekméretet irtak eld (lasd 2.2.2. fejezet), az atlag

valamivel magasabb, 18,7 m? 4am a jelenlegi szabvanynak ez sem felel meg. A vizsgalt

iskolakertek atlagos beépitési aranya 32%, zoldfeliilet aranya 26%, lombkorona boritottsaga 19%.

A vizsgalt iskolakertek f6 funkcionalis elemei a kovetkezok:

sportpalyak (aszfaltos és miifiives focipalyak, kosarlabdapalyak, stb.) és mas sportolasra
szolgélo teriiletek (pl. futdopalydk, ping-pong asztalok, kiiltéri fitnesz eszkdzok)
multifunkcidés  teriiletek, melyek sportpalyaként, zsibongdként, eldadotérként,
gylilekezdtérként funkcionalhatnak, és az ezekhez kapcsolodd, a terepadottsdgokat
kihasznald lelatok, nézoterek.

jatszoterek,

pihendteriiletek: jellemzben a szegélyek mentén elhelyezett iil6helyek, valamint pavilonok
a kornyezeti nevelés terei:

o szabadtéri tanterem: a legtobb esetben nincs kiilon kialakitva, azonban a helyszin
adott, amely szabadtéri érakat tartasara alkalmas

o tankert: gyakran a kert tobbi részétdl szeparaltan, akar elzartan helyezkedik el
(Ormos (1967) ajanlasanak megfelelden)

o mikroéléhelyek: gyakran a kert tobbi részétdl szepardltan, akar -elzartan
helyezkednek el, csak feliigyelettel latogathatoak, teriileti Kkiterjedéssel
rendelkeznek (pl. kerti to, nem bolygatott, ndvényzettel boritott teriiletek) vagy
pontszeri elemek (pl. rovarhotel, madaroduk)

o tovabbi pontszerli, oktatdsi céli elemek, pl. szemléltetd eszkozok, meteoroldgiai
allomas, komposztald, madareteto, stb.

diszkert: elzart teriilet, gyakran az elékertben kap helyet

Mindemellett a parkhasznalati vizsgalatok (4.4.2. fejezet) tanulsagai szerint a funkcionalis

hasznalattol eltérd, alternativ hasznalat is megfigyelhetd az iskolakertekben. Ezek jorészt a

gyerekek szabad jatékahoz kapcsolddo hasznalatot jelentenek: szabad jatéktérként hasznalhatok

pl. a sportpalyak, a zsibongo, a salakos futépalya, a nagyobb kiterjedésii, 6sszefiiggd gyepfeliiletek
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valamint a kiilon funkcié nélkiili, altalaban az iskolakert perifériajan elhelyezkedd, novényzettel

fedett kertrészek.

Az MSZE 24203-2:2012 szamu szabvany el6irasainak megfeleléen minden intézményben
talalhato legalabb egy, de altalaban tobb sportpalya — a Lisznyai utcai Altaldnos Iskola kivételével,
ahol a szomszédos sportpalyat hasznalja az intézmény a testnevelés orak alkalmaval. A burkolt
futballpalya méretii sportpalyakon kiviil, melyek az intézmények kétharmadaban helyet kapnak,
egyharmaduk mifiives futballpalyaval is rendelkezik. Emellett 12 intézményben (57%) talalhato
kosarlabda palya méretli sportpalya, 5 intézményben (24%) pedig egyéb sportpalya (pl. roplabda
vagy tengd palya) (4. abra). Az intézmények nagy része (90%) jo allapotd sportpalyakkal
rendelkezik.

miflives focipalya 7
focipalya (nem midiflves) 14
kosarlabda palya 12
mas sportpalya 5
futdpadlya 6
tdvolugrd godor 10
lelatd 4
ping-pong asztalok 3
kiltéri fitness 2

kiils6 sportpdlya haszndlata 1

4. abra: Sportlehet6ségek a vizsgalt iskolakertekben (db)

A jatékterek tekintetében kevésbé jo az ellatottsag, 17 iskolaban (81%) van valamilyen jatszoszer,
14-ben (67%) talalunk iitéscsillapito burkolatot és minddssze 10 iskolaban talalhato (48%)
legalabb haromféle jatszoszer. Az iskolak kétharmada rendelkezik j6 mindségii jatszoszerekkel. A
szabad jatéktér elemei koziil 10-10 helyen (48%) talalhatdo homokozo, illetve alkotorészek. Ez a
kiilonbség a miszaki allapot kapcsan is tetten érheté. A sportpalyak mindsége minddssze egy
iskolaban nem volt megfeleld, mig a jatszotereket csak 14 intézmény (67%) esetében mindsitettem

jo allapotunak (5. abra).
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jatszotér 17
legaldbb 3 féle jaték 10
aszfaltra festett jatékok 2
Utéscsillapité burkolat 14
homokozé 10
Osszefliggo gyepfelilet 9
természetes anyagu jatszdeszkozok 2
mdszofak 2
alkotérészek 10

vizes jatékok | 0

5. abra: Jatéklehetoségek a vizsgalt iskolakertekben (strukturalt és szabad jaték funkciokhoz kapcsolodo
elemek) (db)

A 21-bé1 15 iskola (71%) rendelkezik Okoiskola cimmel, 4 iskola (19%) vesz részt a Madarbarat
kert programban, és 3 iskola (14%) tagja az Iskolakert halozatnak. Ez utobbi két szamot Gsszevetve
a madaretetok (19), madaroduk (8), illetve a tankertek (9 db veteményeskert, 10 db viragoskert)
szamaval, jol lathato, hogy a programokban nem részt vevo iskolak is nagy aranyban rendelkeznek
az emlitett kerti elemekkel. A leggyakrabban el6forduléd kornyezeti neveléshez kothetd elemek is
ezek, tovabba 10 intézményben (48%) talalhato komposztald, 9-ben (43%) pedig olyan helyszin,

amely szabadtéri tanteremként is hasznalhato (6. abra).

szabadtéri tanterem
tankert - veteményes
tankert - virdgoskert 10
bemutatdkert 1
komposztald 10
madaretetd 19
szemléltetd eszkdzok 3
tanuldst segit6 jatékok 1

tandsvény 3

6. abra: Kornyezeti neveléshez kothet6 elemek a vizsgalt iskolakertekben (db)

A novényallomanyt vizsgalva (7. abra) elmondhatd, hogy majd minden intézményben (90%)
talalhatoak lombos fak, mig a cserje és lagyszaru szint némileg kevesebb helyen fordul €16 (81%
illetve 71%). A vizsgalt 21 iskolakertben 46 fafajt kiilonboztettem meg, koziilik a
legjellemzdbbek, a gyakorisag sorrendjében: Acer sp. (leggyakrabban Acer pseudoplanatus és
Acer campestre), Populus sp., Fraxinus sp., Tilia sp., Thuja orientalis (M10. melléklet). Atlagosan

8 kiilonbozo fafa) fordul eld iskolakertenként, az ezzel megegyezd, vagy ennél nagyobb szdma
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kiilonboz6 fafajjal rendelkezd iskolakerteket tekintettem magas fafajdiverzitasinak a felmérés

értékelésekor — Osszesen 13 iskolakertet (62%).

A Kerettanterv €s a hozzéd kapcsolodo tankonyvek szerint 30 fafaj keriil emlitésre az altalanos
iskolai tananyagban (M4. melléklet), koziiliik 22 fajt talalhatunk meg a vizsgalt 21 iskolakertben,
8 faj azonban teljesen hianyzott a vizsgalt helyszineken (Larix decidua, Quercus petraea, Prunus
spinosa és kiilonb6z6 gyiimolesfak). A leggyakrabban eléforduld fajok, melyek szerepelnek a
tananyagban: Acer sp., Populus sp., Thuja orientalis. A madarbarat kertekben alkalmazasra
javasolt fafajok koziil 17-et talalhatunk meg a vizsgalt helyszineken: leggyakrabban a kiilonb6z6
Acer fajokat, és a kislevelli harsat (Tilia cordata). Az iskolakertekben eléfordulé fajok kozott
viszonylag magas aranyban (28%) talalunk nyitvatermo fajokat, melyek jo része bar nem dshonos,
fontos szerepet jatszanak az oktatdsban, valamint a madarak szamara is taplalékul, vagy

fészkelohelytil szolgalnak sok esetben.

Oshonos névényzet az iskolak 90%-aban megtalalhato. 13 intézmény kertje (62%) mindsiilt magas
fafajdiverzitasunak, és szintén 13 iskolakertben (62%) talalhatoak id6és, nagy fak. A kornyezeti
nevelés szempontjabol 1ényeges jellemzok szintén az iskolakertek tobbségében megtalalhatdak:
gyljthetd termésii novények, viragzoé novények és kiilonbozo évszakokban diszitd novények is
megtalalhatéak 18-18 intézményben (86%) (7. abra). Ugyanakkor minddssze 8 intézmény (38%)
zoldfeliileteit mindsitettem gondozottnak, a gondozas hianya pedig — mely altalaban nem
szandékoltan természetelvii kertet takar — szamos konfliktust okozhat, utalhat a talhasznalatra (pl.
Kitaposott gyep), vagy csokkentheti is az adott kertrész hasznalatat, az elhanyagoltsagbol fakado
esztétikai értékvesztésnek, illetve balesetveszélynek koszonhetéen. A vizsgalt iskoldkban a
zoldfeliiletek elérhetésége valtozd: az intézmények nagy részében (67%) szabadon
megkozelithetéek, hasznalhatoak a zoldfeliiletek, a tobbi intézményben (33%) azonban a kert egy
része vagy egésze nem érhetd el barmikor, barki szamara. Ezekben az intézményekben elkeritett
kertrészeket, zoldfeliileteket talalunk, melyek csak tanari feliigyelettel latogathatok. Ezek
leggyakrabban az iskolakert tobbi részébdl nem belathato kertrészek, altalaban az eldkertek,
melyek diszkertként funkcionalnak, valamint a mikroélohelyeket és tankerteket is gyakran a

tanulok eldl elzarva létesitik.

66



lombkoronaszint 19
cserjeszint 17
lagyszaruak 15
magas fafajdiverzitas 14
idds fak 13
6shonos novények 19
ehet6 névények 13
klénbo6z6 évszakokban diszité ndvények 18
kiilénleges megjelenésl novények 11
gyljthetd termési ndvények 18

viragzo névények 18

7. abra: A ndvényallomany jellemzdi a vizsgalt iskolakertekben (db)

A mikroélohelyek (8. abra) tekintetében lathatd, hogy az egyéb kornyezeti neveléshez kothetd
elemeknél joval kisebb szamban fordulnak el6 a vizsgalt iskolakertekben. A legnagyobb szamban
madaroduk talalhatdak meg (38%), mas allatok szamara készitett mesterséges él6helyek, mint a
rovarhotel vagy a siingarazs, 3 intézményben kaptak helyet (14%). 6 intézményben (29%)
talalhatunk tudatosan nem bolygatott, természetkozeli kertrészt is. Jellemzéen ezek a

mikroéldhelyek egyiitt fordulnak eld, ugyanazokban az intézményekben.

nem bolygatott kertrész 6
madaroduk 8
kerti toé 4
rovarhotel, békatanya, siingarazs, stb. 3
allati taplaléknovények 5

lepkekert 0

8. abra: Mikroéldhelyek el6fordulasa a vizsgalt iskolakertekben (db)

Az iskolakertek fenntartasat és miiszaki allapotat tekintve (9. abra) elmondhato, hogy nagyrésziik
(90%) jo allapoti sportpalyakkal, kétharmaduk jo mindségli jatszoszerekkel rendelkezik. Az
intézmények kétharmadaban kozelithetd meg szabadon barmely zoldfeliilet, egyharmadukon
elzart zoldfeliiletek is talalhatoak. Az iskolakertek mindossze 38%-aban gondozottak megfeleléen
a zoldfeliiletek, 62%-ukon hidnyos a fenntartés, és a zoldfeliiletek legalabb egy része elhanyagolt
képet mutat.
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4.3.2  Iskolakert-tipusok és jellemzdik a kornyezeti nevelés tiikrében

A Ward-féle klaszteranalizis segitségével az iskolakerteket harom csoportba soroltam. Az egyes
csoportokba sorolt iskolakertek kiilonbozé kdrnyezeti nevelési potenciallal rendelkeznek, hiszen
az elemzés a kornyezeti nevelés szempontjabol relevans adatok, igy az iskolakerti funkciok koziil
az oktatds és a kornyezeti nevelés, és a szabad jaték lehet6ségei, a novényallomany és a

mikroéldhelyek jellemzdinek figyelembe vételévél késziilt.
1. csoport: Alacsony kiornyezeti nevelési potencial (3 db, 14 %)

o Erzsébetvarosi Kéttannyelvii Altalanos Iskola, Szakgimnazium és Szakkozépiskola
Kertész u. 30. alatti telephelye

e Budapest V. Keriileti Szemere Bertalan Altalanos Iskola ES Budapest V. Keriileti Szent
Istvan Magyar - Angol Két Tanitasi Nyelvii Altalanos iskola — kozos iskolakert

e Budapest VI. Keriileti Erkel Ferenc Altalanos Iskola
2. csoport: Kozepes kornyezeti nevelési potencial (11 db, 52%)

e Alsoerdésori Bardos Lajos Altalanos Iskola és Gimnazium

e Farkasréti Altalanos Iskola

e Németvolgyi Altalanos Iskola

e Lisznyai Utcai Altalanos Iskola

e Vajda Péter Enek-zenei Altalanos és Sportiskola

e Ujpesti Csokonai Vitéz Mihaly Altalanos Iskola és Gimnazium
e Budapest Il. keriileti Pitypang Utcai Altalanos Iskola

e Budapest XIII. keriileti Szamitastechnikai Altalanos Iskola

e Ujpesti Homoktovis Altalanos Iskola

e Kolonics Gyorgy Altalanos Iskola és Koznevelési Sportiskola

e Budapest XX. keriileti Hajos Alfréd Altalanos Iskola
3. csoport: Magas kérnyezeti nevelési potencial (7 db, 33%)

e Bokay Arpad Altalanos Iskola

Brass6 Utcai Altalanos Iskola

e Budapest XVII. keriileti Kérosi Csoma Sandor Altalanos Iskola és Gimnazium
e Budapest XVII. keriileti Zrinyi Miklos Altalanos Iskola

e Sashegyi Arany Janos Altalanos Iskola és Gimnazium

e Lagymanyosi Bardos Lajos Két Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskola

e Tamasi Aron Altalanos Iskola és Német Két Tannyelvii Nemzetiségi Gimnazium
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Az 1. csoport iskolakertjeinek kornyezeti nevelési potencialja alacsony. Kivétel nélkiil belvarosi,
zartsori beépitésii kornyezetben talalhatd, 1945 elétt épiilt iskolak. Az alacsony kornyezeti
nevelési potencial kovetkezik egyrészt olyan adottsidgokbol®®, mint a Kis telekméret, mely egyrészt
a strt beépitésnek, masrészt annak kdszonhetd, hogy ezek az iskolak mind azelétt épiiltek, hogy
a Il. vilaghabort utan megemelték volna a kdtelezden eldirt telekméreteket az Gijonnan kialakitott
iskolak szamara (1asd 2.2.2. fejezet). Ezeknek az iskolaknak jellemzéen burkolt (szilard burkolata,
vagy gumiburkolatl) iskolaudvaraik vannak, kevés zoldfeliilettel. Az iskolaudvar a legtobb
esetben egy sportpalyat foglal magaba, illetve egyes esetekben néhany jatszoszer és pad talalhatod
meg a sportpalya mellett. A kérnyezeti nevelési funkcid altalaban a madaretetd elhelyezésében,
esetleg dézsas novények, magas agyasok kialakitasaban valosul meg, valamint az esetenként

helyet kapo 1-1 fa is fontos szerepet jatszik a kornyezeti nevelés szempontjabol (is).

A 3. csoportba azok az iskolakertek kertiltek, amelyek kifejezetten magas kornyezeti nevelési
potenciallal rendelkeznek. Jellemz6en belvaroson kiviili, telepszert vagy szabadon allo beépitésii
kornyezetben 4llo, 1945 utan épiilt, nagyméreti (10 000 m?-nél nagyobb) telekkel rendelkezd
iskolakrol van sz6, azonban az egy fore jutd, atlagos telekméret ebben a csoportban sem éri el az
MSZE 24203-2:2012 szabvany altal el6irt méretet. Az ebbe a csoportba sorolt intézmények kivétel
nélkiil Okoiskola cimmel (lasd 2.1.2.2. fejezet) rendelkeznek. Magas a telkek zoldfeliilet aranya
(atlag 39%), a lombkorona boritottsag (atlag 29%). Az iskolakertek természetkozeliségét a
haromszintes novényallomany, az atlagnal magasabb fafajdiverzitds, az dshonos novények ¢és az
1dds fak megléte biztositja, funkcionalis szempontbdl pedig jol hasznalhatd a névényzet, mindsége
iIs megfelel az ,,6kologikus iskolaudvarok” kialakitasakor javasoltaknak (lasd 2.2.3.2 fejezet).
Szinte csak az ebbe a csoportba sorolt iskolakertekben talalhatoak meg mikroéléhelyek: egyetlen
kivétellel minden intézményben legalabb kétféle mikroélOhely kapott helyet, altalaban egy
nagyobb kiterjedésii, természetkdzeli kialakitasti kertrészben. Szdmos kornyezeti nevelési
funkciot ellato elem megtalalhato ezekben a kertekben, a minden vizsgalt iskolaban megtalalhato
madaretetd mellett a leggyakoribb a veteményeskert, a komposztald jelenléte és egy szabadtéri
tanteremként hasznalt kertrész. A szabad jatékra is lehet6séget adnak ezek az iskolakertek: k6zos
jellemzdjiik az osszefiiggd gyepfeliilet és az alkotorészek megléte. Emellett valtozo mennyiségii
¢s minGségli hagyomanyos jatszoszer all a gyerekek rendelkezésére. A sportfunkcid tekintetében
szintén ez a csoport rendelkezik a legtobb lehet6séggel: legalabb kétféle sportpalya, illetve
sportfunkcio talalhat6 meg ezekben a kertekben. Osszességében lathato, hogy a magas kornyezeti

nevelési potencial az eleve jo adottsagt, nagy kiterjedési, jol felszerelt iskolakertekre jellemzo,

% az egyes jellemzOk és a kornyezeti nevelési potencial kozotti korrelacioval a kovetkezd fejezetekben foglalkozom

részletesen
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hiszen a dominans sportfunkcion kiviil ezekben az intézményekben van hely és ezaltal lehetéség

a tovabbi funkciok elhelyezésére.

A 2. csoport kornyezeti nevelési potencialja kozepes. Ebbe a csoportba azok az iskolak keriiltek,
melyek a belvarosi iskolaknal ugyan jobb adottsagokkal rendelkeznek, ugyanakkor kevésbé jo
helyzetiiek, vagy az adottsagokat kevésbé jol hasznaljak ki, mint a 3. csoportba soroltak. A varosi
kontextust, épitési kort, telekméretet tekintve nem adhatébak meg altalanos jellemvonasok.
Atlagosan 25% zoldfeliilet arannyal és 18% lombkorona boritottsaggal rendelkeznek. A
természetkozeliség szempontjabol elmaradnak a magas potencidlu  iskolakertektol:
fafajdiverzitasuk atlagos, és az id6s fak is gyakran hianyoznak ezekbdl a kertekbdl, valamint
sokszor a lagyszaru szint is hidnyos, ugyanakkor funkcionalis szempontbdl (szabad jaték, oktatasi
funkcio) jol hasznalhato a novényallomany. Kdrnyezeti nevelési funkciot ellatéo elemek a magas
potencialu iskolakerteknél kisebb szamban, de megtalalhatoak ezekben az iskolakertekben is:
madaretetd, veteményeskert, viragoskert, komposztalod, és szabadtéri tanteremként hasznalt
kertrész a leggyakoribb elemek. A szabad jatéktér elemei koziil a homokoz6 a leggyakoribb
ezekben az iskolakban. Ezek mellett valtozé mindségii €és mennyiségli jatszoszer, €s minimum egy

(de jellemzden tobb) sportpalya talalhatdo még ezekben az iskolakertekben.

A harom csoport jellemzdit a kovetkezo tablazat foglalja 6ssze:

6. tablazat: Tantargyakhoz kothetd iskolakerti elemek és tajépitészeti eszkdzok

Alacsony kornyezeti | Kozepes kornyezeti | Magas kornyezeti

nevelési potencial nevelési potencial nevelési potencial
1918 elott, illetve —_ o
_2Q | épiitet kora 1018-1945 kozdtt | valtozd fokem 1943 utén epil
% ; o é épiilt
: = E = Okoiskola cim és
= E <« <DE kornyezeti egyéb kornyezeti
%E % < nevelési valtozo valtozo nevelési programok
z » | programok (Iskolakert Halozat,
Madarbarat kert)
. . e, belvaroson kiviili
varosszerkezeti . valtozo 12 o
75 . bels6 zona . ., (féképp elbvarosi és
= ¥ |zéna varosszerkezeti zona hegyvidéki z6ndk)
- Q
E O | kérnyezo beépitési| Y foképp szabadon all6 | szabadon all6 és
et , zartsoru beépités . W1 g s Y
e mod és telepszer(i beépités | telepszerii beépités
§ = nagyméretli telek,
= 8 telekméret (m?) kicsi, 3000 m? alatti | véltozo telekméret jellemzéen 10 000 m?
N § feletti
8 = | telekméret/f 2,5-6 f6/m? 5-25 m?/f6 11,4-43 m?/f6
— = m</fo atla m2/1o atlag: m2/to atlag: m2/to
;‘t = 2/f6 atlag 4 m2/f6 atlag: 16 m2/f6 atlag: 20 m2/f6
> .
atlagos 66% 30% 21%

beépitési %o
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zoldfeliilet %

nincs zoldfeliilet,
vagy minimalis

3-42% (atlag 25%)

24-61% (atlag 39%)

lombkorona nincs, vagy legfeljebb o/ 0 o/ (x 0
boritottsig (%) 1-1 fa 5-39% (atlag 18%) 19-49% (atlag 29%)
novényallomany | legfeljebb 1-1 fa atlag 8 féle fafaj atlag 12 féle fafaj

) . . . lagyszart szint 3 szintes

s szintezettscg hidnyos helyenként hianyzik | ndvényallomany

%‘: koézepes

- fafajdiverzitas, magas fafajdiverzitas,

§ természetkozeliség | nem értelmezhetd 6shonos novények 6shonos novények,

= megléte, id6s fak 1d6s fak megléte

N kran hia k

0 gyakran hianyozna

Z funkcionalitis nem értelmezhetd

E (oktatas, azonban a me Iév,(’i 1 funkcionalisan jol funkcionalisan jol

Q kornyezeti g hasznalhato hasznalhat6

Z. , 1 fa fontos szerepet . , . ,
nevelés, szabad ; ndvényallomany ndvényallomany
jaték) tolt(het) be

legalabb kétféle

. . 1 sportpalya (egész legalabb 1 sportpalya | (jellemzden tobb)
Sport €s mozgas |y et elfoglalcﬁ (jellemzéen tobb) sportfunkcio,
sportpalya
2 pihené funkcio padok padok, pavilonok padok, pavilonok
=
4 néhany esetben, valtozé mindségli &s | véltozo mindségii és
— strukturalt jaték | gyakran helyhiany mennviséed 'étgk mennviséed 'étgk
E miatt nincs yiseet yiseeu
nincs ra kiilon tertilet, . Osszefiiggd
E szabad jaték valtozatos szinek, :f(?r?l)éilgngb a gyepfeliilet,
<Zﬁ falfestés alkotorészek
9 madaretetd, mindenhol:
g leggyakoribb: madaretetd,
z oktato6 funkci6 és | madaretetd, magas v.et?menyes, vetemeny§si
E kornyezeti nevelés | agyas virdgoskert, komposztalo, egy
komposztalo, kivétellel szabadtéri
szabadtéri tanterem tanterem (vagy
(vagy lehet6sége) lehetdsége)
egy kivétellel
mikroélohelyek nincs nem jellemzo minimum kétféle
mikroéléhely

A kovetkezokben az egyes vizsgalati szempontok

Osszefliggéseket mutatom be.
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4.3.2.1 Oktatasi intézményre vonatkozo6 adatok
Kornyezeti nevelési programok

Az Okoiskola cim és a kornyezeti nevelési potencidl kozott a Fisher teszt eredményei szerint van
korrelacié (p=0,049), tehat az Okoiskola cim valdsziniisiti, hogy az adott intézmény kertje
magasabb kornyezeti nevelési potenciallal rendelkezik. A Madarbarat kert cim és a
csoporthovatartozas kozott szintén kimutathatdo korrelacio (p=0,008): a cimmel rendelkezé
iskolakertek mind a magas kornyezeti nevelési potencialt csoportba keriiltek. Az elébbiekkel
ellentétben az Iskolakert Halozati tagsag illetve a csoporthovatartozas kozott nem mutathato Ki
korrelacié (p>0,05). Ugyanakkor fontos megjegyezni, hogy nem csak azokban az intézményekben
talalhatoak tankertek, melyek a haldzat tagjai: minddssze 3 iskola tagja az Iskolakert Halozatnak,
azonban a vizsgalt 21 intézmény kétharmadaban talalhatunk veteményes, és/vagy virdgos kerteket,
melyek oktatasi céli hasznalata szerepel az intézmények pedagdgiai programjaban (lasd még

4.3.2.4. fejezet).
Iskolaépiiletek kora

Az iskolaépiiletek kora és a csoporthovatartozas kozotti dsszefiiggést vizsgald Fisher teszt azt
mutatja, hogy nincs osszefliggés a két tényez6 kozott, az épités idejétdl fiiggetlentil keriiltek az
intézmények egyik vagy masik csoportba. Ugyanakkor az 1918 elott épiilt iskolak
feliilreprezentaltak (adj.res. = 2,3) az alacsony kornyezeti nevelési potencialu csoportban, illetve
alulreprezentaltak (adj. res. =-2,4) a magas potencialti csoportban. Ez 6sszefligghet azzal, hogy
ezek az iskolak legf6képp a belsd zonaban talalhatoak é€s kis telekmérettel rendelkeznek (lasd
kovetkezb fejezet), illetve azzal, hogy az ebben az idében épiilt iskolak idejében a telekméretre

vonatkozo elvarasok még joval alacsonyabbak voltak (1asd 2.2.2. fejezet).

4.3.2.2 Viarosszerkezeti és telekadottsagok
Varosi kontextus

A mintateriiletek varosi elhelyezkedését (9. abra) vizsgalva lathatd, hogy az alacsony kornyezeti
nevelési potenciallal rendelkez6 iskolakertek kivétel nélkiil a belsé zonaban talalhatoak, mig a
magas kornyezeti nevelési potencialu iskolak a belvaroson kiviil, az elévarosi, hegyvidéki, és
atmeneti zonaban helyezkednek el. Mind a négy zonaban megtalalhatoak ugyanakkor kozepes

potenciallal rendelkezd intézmények.
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9. abra: Vizsgalt budapesti altalanos iskolak elhelyezkedése

A Fisher teszt eredményei alapjan elmondhato, hogy a kornyezeti nevelési potencial és a
varosszerkezeti zona kozott nem mutathato ki korrelacié (p > 0,05). Ugyanakkor a kereszttablas
lekérdezés azt mutatja, hogy az 1. csoportba keriilt iskoldk esetében szignifikansan

feliilreprezentaltak (adj. res. = 3,3) a bels6 zonaban elhelyezkedd iskolak.

Ezzel szemben azonban, a varosi kontextus masik meghatarozo eleme, a beépitési mod és a
kornyezeti nevelési potencial kozott kimutathatd korrelacioé (p = 0,015). Az 1. és a 3. csoport
esetében a legmeghatarozobb a beépitési mod: a zart sort beépitésii kornyezetben talalhat6 iskolak
feliilreprezentaltak az 1. csoportban (adj. res. = 3.9), a szabadon allo beépitésii kornyezetben

talalhatoak pedig a 3. csoportban (adj. res. = 2.2.) (10. abra).
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90. abra: A vizsgalt altalanos iskolak kornyezetében meghatarozo beépitési mod

Osszességében tehat megallapithatd, hogy a belsd zonaban talalhatd zart beépitésii teriileteken
talalhato iskolak kertjei nagy eséllyel alacsony kornyezeti nevelési potenciallal rendelkeznek. A
helyszini felmérések soran rogzitett adatokat attekint6 tablazatot vizsgalva (M9. melléklet) lathatd
az is, hogy a nem alacsony kornyezeti nevelési potenciallal rendelkez6, ugyanakkor bels6 zonaban
talalhato iskolak valosziniileg két adottsagbol fakaddan rendelkeznek magasabb potenciallal: az
egyik iskola szabadon all6 kornyezetben, a Naphegyen talalhatd, igy nagyobb telekmérettel
rendelkezik és jobb a zoldfeliilet ellatottsaga. A masik iskola ugyan zart sori beépitési
kornyezetben all, de 1960-ban épiilt, ebben az id6szakban pedig a szazadfordulon épiilt iskolakhoz
képest nagyobb telekméretii intézményeket alakitottak ki, illetve az is lathaté volt a helyszini
felmérés soran, hogy valdsziniileg egy tovabbi telket kapcsoltak az iskola teriiletéhez, ezzel tovabb

novelve a telekméretet.

Ezen tilmenden az is lathato, hogy a szabadon allo kornyezetben, foképp az eldvarosi zonaban
talalhato iskolak jobb adottsagokkal, s igy nagyobb kornyezeti nevelési potenciallal rendelkeznek.
Az M9. mellékletben talalhato tablazatot vizsgalva ismét a beépitési mod jelentdsége lathato: azok
az elévarosi zonaban talalhaté iskolak, melyek nem a magas potencialu csoportba keriiltek,

telepszerii beépitési modu kornyezetben talalhatoak.
Telekméret

Az MSZE 24203-2:2012 szabvéany elbirasa szerinti min. 25 m?/f6 telekméretet (maximalis

felvehetd tanuldlétszammal szdmolva) a megengedhetd eltéréssel kalkulalva is minddssze négy
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iskola éri el. Ebb6l harom az elévarosi, egy a hegyvidéki zonaban talalhato, szabadon allo illetve
telepszerii beépitésii kornyezetben (11. 4bra). Ot, foként belvarosi iskolaban kevesebb, mint 10
m?, a tobbi vizsgalt intézményben pedig 10-25 m? telekteriilet jut egy fére. Az alacsony kdrnyezeti
nevelési potencialtl intézményekben 4tlagosan 4 m%/f8, a kdzepes potencidliiakban 16 m%/f6 (ez
megegyezik az dsszes vizsgalt intézmény atlagaval), a magas potencialaakban 20 m?/f6 telekméret

jellemz6 (12. abra).
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112. abra: A vizsgalt altalanos iskolak egy fére jutd telekméret szerinti elhelyezkedése

Az egy fore jutd telekméret és a kornyezeti nevelési potencial kozott nem (p>0,05), mig a

telekméret (2500 m?-re kerekitett értékei) és a kdrnyezeti nevelési potencial kozott kimutathato
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korrelacio (p=0,001). Az alacsony kdrnyezeti nevelési potenciallal rendelkezd iskolak kozott
feliilreprezentaltak (adj.res.=4.6) a 2500 m?-es kategoridba esé iskoldk, a magas potencialu
csoportba pedig jellemzden a 10 000 m? feletti telkek keriiltek, bar vannak nagyméretii telkek a
kozepes potencialu csoportban is. Az 13. abran pedig jol 1athato, hogy a varosszerkezeti adottsagok
befolyasoljak a telekméreteket: a belsé zonaban egyértelmiien kisméretii telkek kapnak csak

helyet, a belvarostol tavolodva pedig szinte koncentrikus kérben né a telekméret is.
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123. abra: A vizsgalt altalanos iskolak telekmérete

A 14, abran lathatd, hogy a telek mérete és a beépitési % jellemzdéen forditottan aranyosak.
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134. abra: A vizsgalt altalanos iskolak telekmérete és beépitési %-a
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A Fisher teszt eredményei Szerint a beépitési % ¢és a kornyezeti nevelési potencial kozott
kimutathatd korrelacio (p=0,01). Az alacsony potenciala iskolak atlagos beépitési %-a 66%, a
kozepes potencialuaké 30%, mig a magas potencialt iskoldké 21%. Az MSZE 24203-2:2012
szabvany eldirdsa szerint a telek maximalis beépitése 30%, azaz szamos iskola (az alacsony
potencialuak és a kézepes potencialiiak nagyjabol fele, az 6sszes vizsgalt intézmény 43%-a) nem

felel meg ennek a kdvetelménynek.
Zoldfeliiletek, lombkorona boritottsig

A zoldfeliiletek valtozatos képet mutatnak a vizsgalt intézményekben. A 15. abra a zoldfelilet
arany illetve a becsiilt lombkorona boritottsag csoportonkénti eloszlasat mutatja. A Fisher teszt
alapjan a zoldfeliilet arany (10%-ra kerekitett értékei) és a kornyezeti nevelési potencial kozott
kimutathato korrelacio (p=0,01). A 10%-nal kevesebb zoldfeliilettel rendelkezd intézmények
esetében elmondhato, hogy feliilreprezentaltak (adj.res.=3.9) az alacsony potencialti csoportban,
mig az 50%-nal magasabb zoldfeliileti aranya intézmények a magas potencialu csoportban
(adj.res.=2.1). Ezzel ellentétben a lombkorona boritottsag nem all korrelacioban (p>0,05) a
kornyezeti nevelési potenciallal. Ennek oka az lehet, hogy a Kiterjedt sportfunkciokkal is
rendelkezd, magas kornyezeti nevelési potenciall iskolakertek esetében aranyaiban alacsonyabb
is lehet a lombkorona boritottsag (pl. Budapest XVII. keriileti Zrinyi Miklos Altalanos Iskola,
Tamasi Aron Altalanos Iskola és Német Két Tannyelvii Nemzetiségi Gimnazium, Lagymanyosi
Bardos Lajos Két Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskola), mig néhany kozepes kornyezeti nevelési
potenciallal rendelkezd iskolakertben magasabb értékek is eléfordulnak, példaul értelemszertien
magasabb a régi épitésii iskolak esetében, melyek tobb idds faval rendelkeznek (pl. Lisznyai utcai
Altalanos Iskola, Vajda Péter Enek-zenei Altalanos és Sportiskola). Ugyanakkor a 10% alatti
lombkorona boritottsaggal rendelkezé telkek feliilreprezentaltak (adj.res.=2.6) az alacsony
potencialu csoportban — a Kis telekméret és a sportfunkcié dominanciaja itt nem teszi lehetové

Kiterjedt fas szari novényzet megjelenését.
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145. abra: Zoldfeliilet arany ¢s lombkorona boritottsag a vizsgalt altalanos iskolakban és iskolakert
tipusokban

4.3.2.3 Novényallomany és novényalkalmazas

Az alacsony kornyezeti nevelési potencialtl iskolakertekben legfeljebb 1-1 fa all az iskolaudvaron,
a kozepes potencialt iskolakertekben atlagosan 8, a magas potencidluakban altagosan 12 féle fafajt
talalunk. A novényallomany tovabbi jellemzdit vizsgalva (16. abra) megallapithato, hogy mig az
alacsony potencialu iskolakertekben hianyoznak a zoldfeliiletek, addig a magas kornyezeti
nevelési potenciallal rendelkezé iskolakertekben mind a természetkdzeliségre, mind a
funkcionalitasra vonatkozo vizsgalt kritériumok szinte kivétel nélkiil jellemzdéek. A kozepes
kornyezeti nevelési potencialt iskolakertek esetében alacsonyabb a természetkozeliség mértéke
(ezekben az iskolakertekben alacsonyabb a relativ fafaj-diverzitas, helyenként hianyos a lagyszara
szint, valamint kisebb ardnyban taldlhatéak meg benniik id6s fak). A novényallomany oktatasi,
kornyezeti nevelési, valamint a szabad jatékra vonatkozo funkcionalis jellemzdit tekintve a magas
¢s a kozepes potencialt iskolakertek is jol hasznalhatoak, a kdzepes potencidlu iskolakerteket
foképp az ehetd novények és a kiilonleges megjelenésii novények hianya kiilonbozteti meg a

magas potencialiiaktol ebben a tekintetben.
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156. abra: A novényallomany jellemz6i az egyes iskolakert csoportokban

4.3.2.4 Funkcionalis jellemzdék
Sportfunkcio

A sportfunkcid tekintetében minden vizsgélt iskolakert megfelel az MSZE 24203-2:2012
szabvany altal eldirt elvarasoknak, hiszen minden iskola rendelkezik legalabb egy, megfeleld
méretli sportpalyaval. A magas kornyezeti nevelési potenciala iskolakertekben tobb, legalabb
kétféle sportfunkcio és sportpalya talalhatod, mig az alacsony potencialu iskolakertek (vagy inkabb
udvarok) jellemzéen egyetlen burkolt sportpalyabol allnak. fgy lathato, hogy az elsédleges
funkcid, a sport kiszolgalasa mellett kapnak, kaphatnak csak helyet a kornyezeti neveléshez
kothetd funkcidk, a nagy telekméretli iskoldkban, a magas kornyezeti nevelési potenciala

csoportban.
Pihend funkcio

Padok minden vizsgalt iskolakertben megtaldlhatoak, jellemzéen a szegélyek mentén. Fedett
pihendt 7 iskolakertben helyeztek el, a kdzepes €s magas potencidlu intézményekben kaphattak

helyet.
Strukturalt jatek

A jatéktér vizsgalatakor lathato, hogy az alacsony potencialu iskolakertekben sokszor helyhiany
miatt a hagyomanyos jatszoéeszkozok elhelyezésére sincs lehetdség, ez azonban 6sztonzdleg hathat
a szabad jatéktevékenységekre. A kdzepes és magas kornyezeti nevelési potencialu intézmények
valtozdé mennyiségli és mindségli jatékkal és jatszohelyekkel rendelkeznek, erre nézve nem

vonhato le altalanos kovetkeztetés.
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Szabad jaték

A szabad jatéktér jellemz6i koziil a homokozo, az 6sszefiiggd gyepfeliilet, illetve az alkotorészek
talalhatoak meg leggyakrabban az iskolakertekben. A magas koérnyezeti nevelési potenciallal
rendelkez6 intézményekben az utobbi kettd, mig a kdzepes potencialt kertekben a homokozo a
jellemz6 elem. Az alacsony kornyezeti nevelési potencialti intézményekben a valtozatos szinek,

és a falfestés jelenik meg, mint a szabad jatéktérhez kapcsolddo elem (17. abra).
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167. abra: A szabad jatékhoz kapcsolodo elemek az egyes iskolakert csoportokban

Oktaté funkcio és kornyezeti nevelési elemek

A kornyezeti neveléshez kapcsolddd funkcionalis elemek (18. abra) egy része pontszerii (pl.
maddretetd, szemléltetd eszk6zok, meteorologiai dllomas, komposztald), ezek az iskolaudvarokon
elméletileg korlatozas nélkiil elhelyezhetdek, hiszen helyigénytik kicsi. A pontszerli elemek koziil
a madaretetok szinte minden vizsgalt iskolakertben megtalalhatoak, még az alacsony kdrnyezeti
nevelési potenciallal rendelkezékben is. Ugyanigy az oktatast szolgald geometrikus, vagy
szimmetrikus formak is gyakorlatilag minden iskolakertben el6fordulnak a sportpalydknak

koszonhetGen.

Az oktatashoz és kornyezeti neveléshez kapcsolddo tovabbi elemek, mint a szabadtéri tantermek,
a tankertek, tanosvények és a mikroélohelyek (lasd 2.2.3.2. és 3.2.2. fejezet) nagyobb teriileti
kiterjedéssel rendelkeznek (valamint a beruhazasi és fenntartasi koltségiik is magasabb), ennek
megfeleléen a nagyobb telekteriilettel rendelkezd intézményekben kaphatnak helyet. gy foképp a
magas kornyezeti nevelési potencialt intézményekben talalhatdak meg, illetve kisebb szamban

jelen vannak a kozepes potencialuakban is.
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A vizsgalt iskolakertek koziil 9 helyszinen talalhatd szabadtéri tanterem, vagy szabadtéri
tanteremként hasznalt kertrész. Tablaval felszerelt kertrész két iskolaban talalhatd, a tobbi
intézményben inkabb a szabadtéri 6rak tartdsara is alkalmas helyszinekrdl beszélhetiink, melyek
il6alkalmatossaggal részben ellatottak, de nem minden esetben. A vizsgalt iskolakertekben
szabadtéri tanteremként hasznalt kertrészek nagysagrendileg 70 m? méretiiek, igy a kordbban leirt

elvarasoknak (lasd 2.2.3.2. fejezet) megfelelnek.

Szintén 9 intézményben taldlhatd tankert (veteményes), 10 iskoldban pedig virdgoskert. A
tankerteket ¢és viragoskerteket illetden valtozatos kiterjedésti teriiletekkel taldlkozhatunk a
vizsgalati helyszineken, az iskoldk tobbségében a szakirodalom altal ajanlott méreteket (300-600
m?, 1asd 2.2.3.2. fejezet) nem éri el a tankert kiterjedése. A legkisebb tankert 2 magas agyasbol all
a Budapest VI. keriileti Erkel Ferenc Altalanos Iskola udvaran, kis mérete ellenére azonban
kiemelkedden nagy népszeriiségnek 6rvend a gyerekek korében (lasd 4.4. fejezet). Mas iskoldkban
nagyobb, akar tobb szaz m?-es, keritéssel zart tankerttel is talalkozhatunk, pl. az Ujpesti

Homoktdvis Altalanos Iskoldban, ahol minden osztaly szamara kiilon parcellat alakitottak ki.
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178. abra: Oktatashoz és kornyezeti neveléshez kapcsolodd szabadtéri elemek az egyes iskolakert
csoportokban

Mikroélohelyek

Mikroéléhelyek (19. abra) szinte kizarolag a magas kornyezeti nevelési potenciallal rendelkez6
iskolak kertjeiben talalhatoak meg, ¢és egy kivétellel minden iskolakertben legalabb két
mikroéldhely is eléfordult. A kdrnyezeti neveléshez kapcsolodo funkciodk tekintetében ez, illetve
a szabad jatékra alkalmas teriiletek és anyagok megléte a legszembet(in6bb kiilonbség a magas,

illetve a kozepes potenciallal rendelkez6 iskolakertek kozott. Megallapithato az is, hogy az iskolak
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Okoiskola programban val részvétele nem jar automatikusan a szabadtéri funkciok fejlesztésével,
azonban azok az intézmények, amelyek jelentds szamu szabadtéri kornyezeti nevelési funkcioval,
illetve mikroéléhelyekkel rendelkeznek, minden esetben Okoiskola cimmel rendelkezé
intézmények, a szabadtér kialakitasa illetve fenntartasa pedig elkotelezett pedagogus(ok)

munkdjanak kdszonheto.

A leggyakrabban alkalmazott mikroélohelyek a madaroduk, melyek teriiletigénye elenyészo, igy
kisebb telekméretii és kdzepes kornyezeti nevelési potencialu iskolakertekben is helyet kaptak. Az
allatok (foként madarak) szamara téaplalékul szolgdldo novényfajok is tobb iskolakertben
megtalalhatoak, a magas potencialtl intézmények mellett a kozepes potencialuakban is. A tobbi
vizsgalt elem csak magas potenciali intézményekben volt megtalalhatd. A szdndékosan nem
bolygatott kertrészek majd minden magas kornyezeti nevelési potenciallal rendelkezd
iskolakertben megtalalhatéak, hozzavetSlegesen 200-400 m2-es teriileten (ilyen teriilet példaul a
Ko6rosi Csoma Sandor iskolaban a ,.tandsvény”, mely egy erdei ¢l6helyet imitalo, 6shonos fakkal
beiiltetett domboldalon vezet végig, vagy a Sashegyi iskola fenyvest imital6 ,,kiserdeje”.) Ugyan
tobb vizsgalt intézményben helyeztek el kisebb, néhany m?-es kerti tavat, a fenntartasi problémék

miatt sajnos jorésziik nem tizemel.

9
8
7
6
4 Magas kornyezeti nevelési potencidlu
3 iskolakertek
i . B Kozepes kornyezeti nevelési
0 [ potencialu iskolakertek
3 0 > o B Alacsony kérnyezeti nevelési
& p & S & 1 iskolakertok
& 6,0« & \é\, "o“e potencialu iskolakerte
.~o’\, > \{5\
\\,{- ((\ N ‘\‘Q/
2 ! D
A <& N
& < RS
& & &
X ‘0 ‘%

19. abra: Mikroél6helyek az egyes iskolakert csoportokban
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4.4 A parkhasznalati felmérés eredményei
441 A parkhasznalati felmérésben részt vevé altalanos iskolak
4.4.1.1 Lagymanyosi Bardos Lajos Két Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskola

A Lagymanyosi Bardos Lajos Két Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskola a 11. keriiletben, telepszerii
beépitési kornyezetben, az atmeneti telepiilésszerkezeti zonaban talalhaté (20. abra). 1959-ben
épult, maximum 768 tanuld vehetd fel az intézménybe, a vizsgalatban 51-en vettek részt. Az
intézmény Okoiskola cimmel rendelkezik, tagja az Iskolakert Halézatnak, illetve a Madarbarat
kert programnak is. Az iskola intézményéhez nagy kiterjedésii, 9700 m2-es telek tartozik. A
helyszini felmérések ¢€s a tipizalas eredményei alapjan az iskolakert magas kornyezeti nevelési

potenciallal rendelkezik.

180. abra: Lagymanyosi Bardos Lajos Két Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskola kertje: funkcionalis elrendezés,
gyalogos utvonalak és lombkorona boritottsag

Az iskolakert magas zoldfeliileti arannyal (27%) és lombkorona boritottsaggal rendelkezik (22%).
A novényallomanyt tekintve sokféle fafaj megtalalhaté a kertben, a jellemz6 fajok a harsfa (Tilia
cordata), vadgesztenye (Aesculus hippocastanum), korai juhar (Acer platanoides), és a nyarfa
(Populus sp.). Ezenkiviil 6rokzoldek, pl. eziistfeny6 (Picea pungens) is talalhatoak a kertben. Az
iskolakertben mifiives focipalya, aszfaltozott kosarlabdapalya, illetve zsibongd talalhato, a
jatszoszerek — egy homokozoé kivételével — azonban teljesen hianyoznak (21. abra). Elzartan, csak

tanari feliigyelettel megkozelithetd részen talalhato a tankert veteményessel, és tobbféle
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mikroéléhellyel: kerti toval (mely fenntartasi problémak miatt azonban nem iizemel),
madarodukkal, rovarhotellel, denevérodtval és kiilonboz6 él6hely imitaciokkal (gyongyviragos
tolgyes, vizparti €¢l6hely), melyeknek kdszonhetden a kertben tobbféle allat is €él6helyet talalt. A
sportpalyak koriil viszonylag nagy feliileten talalhatéak funkcio nélkiili teriiletek, melyek a magas
lombkorona boritasnak koszonhetéen jorészt arnyas zoldfeliiletek, ezaltal a szabad jaték, a

felfedezés szinteréiil szolgalnak a gyerekek szamara (22. abra).

A sportpalyak allapota megfeleld, azonban a kert tobbi része — a burkolatok, zoldfeliiletek és padok

is felujitasra szorulnak.

191. abra: Sportpalyak a Lagymanyosi Bardos Lajos 202. abra: Tanari feligyelettel latogathato

Két Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskola kertjében tankert és mikroéléhelyek, valamint a szabad
jatékra alkalmas zoldfeliiletek a Lagymanyosi
Bardos Lajos Két Tanitasi Nyelvii Altalanos
Iskola kertjében

4.4.1.2 Sashegyi Arany Janos Altaldnos Iskola és Gimnazium

A Sashegyi Arany Janos Altalanos Iskola és Gimnazium a 12. keriiletben, szabadon 4116 beépitési
modu kornyezetben, a hegyvidéki zonaban talalhato. 1930-ban épiilt, 800 tanuld vehet6 fel az
intézménybe, melybdl a vizsgalatban 87-en vettek részt. Az intézmény Okoiskola cimmel
rendelkezik, illetve tagja a Madarbarat kert programnak is. Az iskola kertje kiilonleges
adottsagokkal rendelkezik: kivételesen nagy, 22 000 m?-es teriileten fekszik, melynek 52%-a
zoldfeliilet, 49%-a pedig lombkorona boritott teriilet (23. abra). A helyszini felmérések és a

tipizalas eredményei alapjan az iskolakert magas kornyezeti nevelési potenciallal rendelkezik.
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213. abra: Sashegyi Arany Janos Altalanos Iskola és Gimnazium kertje: funkcionalis elrendezés, gyalogos
utvonalak és lombkorona boritottsag

A foci- és kosarpalyan kiviil néhany fajaték, illetve egy pavilon talalhat6 a kertben, mint épitett
elem, a teriilet tobbi része gyakorlatilag teljes egészében szabad jatéktérként funkcional. EQy részét
,»gyumolcsosnek” nevezik, ahol az intézmény elddjeként miikodo Notre Dame de Sion
Leanygimnazium (Siklossy, 1931) kertjéb6l fennmaradt idés gytimolesfak kozotti szabad teriilet
all a gyerekek rendelkezésére (24. abra), sarkaban tankert talalhato. A kert masik, jatéktérként
funkcionald teriiletegysége a ,.kiserdonek” nevezett feketefeny6 liget, mely a gyerekek szamara
,bogaraszd”, ,,bunkiz6” helyiil, a varosi fauna szamara pedig él6helyiil szolgal (25. abra). A
Sashegy lejt6jére épiilt kert terepadottsagainak kdszonhetéen télen szankozasra is hasznalhato a
rézsii egy része. Az iskolaépiilet kdrnyezetében, a magasabb térszinen siirli ndvényboritassal
rendelkez6 kertrész talalhato, ahol néhany madarodu is helyet kapott. Ez a teriilet a természet
megismerésének, megfigyelésének lehet megfeleld helyszine. A ndvényallomany rendkiviil
gazdag, a jellemz6 fafajok: vadgesztenye (Aesculus hippocastanum), koris (Fraxinus sp.), korai
juhar (Acer platanoides), feketefeny6 (Pinus nigra), keleti tuja (Thuja orientalis), diofa (Juglans

regia), gytimolcsfak.

A rendkiviili adottsdgoknak koszonhetéen a kornyezeti nevelést nagymértékben tdmogathatja az
iskolakert, miiszaki allapota ugyanakkor igen leromlott, a z6ldfeliiletek tobb helyen a tilhasznalat

jeleit mutatjak.
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224. abra: A Sashegyi Arany Janos Altalanos Iskola 235. 4bra: A Sashegyi Arany Janos Altaldnos
¢és Gimnazium kertjének részlete: a ,,gyiimolcsos”  Iskola és Gimnazium kertjének részlete: a
,.kiserdd”

4.4.1.3 Budapest XVII. keriileti K6rosi Csoma Sandor Altalanos Iskola és Gimnazium

A Budapest XVII. keriileti Kérosi Csoma Sandor Altalanos Iskola és Gimnazium telepszerii
beépitési kdrnyezetben, az elévarosi zonaban talalhatd. 1982-ben épiilt, a maximalisan felvehetd
tanulok szdama 910, melybél 94-en vettek részt a vizsgalatban. Az intézmény Okoiskola cimmel
rendelkezik, tagja az Iskolakert Halozatnak, illetve a Madarbarat kert programnak is. Az iskolanak
két kiilonallo épiilete van egymas szomszédsagaban. A f6épiilet telke 12 000 m?, melynek 33%-a
zoldfeliilet. A masik, korabbi épitésii épiilet 3500 m?-es telken helyezkedik el, a kert
zoldfeliiletekkel nem, azonban magas lombkorona boritdssal rendelkezik. A két épiilet kertje
egytittesen 25% zoldfeliilet aranyu, lombkorona boritottsaga 37% (26. abra). A helyszini

felmérések és a tipizalas eredményei alapjan az iskolakert magas kdrnyezeti nevelési potenciallal

rendelkezik.
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246. abra: Budapest XVII. keriileti K6rosi Csoma Sandor Altalanos Iskola és Gimnazium kertje:
funkcionalis elrendezés, gyalogos utvonalak és lombkorona boritottsag

Az 0jabb épitési iskolaépiilet Kertjében focipalya és zsibongé talalhaté néhany jatékkal (hinta,
polyball) (27. abra), emellett kiterjedt rész szolgal kornyezeti nevelésre (28. abra): tankert (magas
agyasok), kerti to, szabadtéri kemence, a kert hatso, novényzettel siiriin boritott részén pedig
madartani tandsvény kap helyet madarodukkal, rovarhotellel, emellett ez a teriilet szabad
jatéktérként is hasznalhatd. A régebbi épiilet udvaran néhany jatékszer és zsibong6 talalhato, a

fennmarado kertrész fakkal boritott, szabad jatékra alkalmas tertilet.

Az iskolakertben szamos fafaj megtalalhatd, a jellemzO fafajok: vadgesztenye (Aesculus
hippocastanum), koris (Fraxinus sp.), korai juhar (Acer platanoides), feketefeny6 (Pinus nigra),
nyarfa (Populus sp.), fizfa (Salix sp.), gyertyan (Carpinus betulus), a természetkozeli kertrész

emellett gazdag cserjeszinttel rendelkezik. A madarvédelmi berendezéseknek és a természetkozeli
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kialakitasnak kdszonhetden szamos madarfajt figyeltek mar meg az iskolakertben (pl. sziirke gém,

Olyv, bagoly, 6rvos gerle), a kerti toban pedig halak élnek.

A miszaki allapotot tekintve az iskolakert nagy része felujitasra szorul.

257. abra: Zsibongo ¢és jatékszerek a Budapest 268. abra: Kornyezeti nevelést szolgalo kertrész a
XVII. keriileti Koérosi Csoma Sandor Altalanos Budapest XVII. keriileti Korosi Csoma Sandor
Iskola és Gimnazium kertjében Altalanos Iskola és Gimnazium kertjében

4.4.1.4 Budapest XIII. keriileti Szamitastechnikai Altalanos Iskola

A Budapest XIII. keriileti Szamitastechnikai Altaldnos Iskola telepszerii beépitési kornyezetben,
az atmeneti zonaban talalhat6. 1988-ban épiilt, a maximalisan felvehetd tanulok szama 542,
melybodl 37-en vettek részt a vizsgalatban. Az intézmény nem vesz részt semmilyen kornyezeti
neveléshez kapcsolédd programban. Az iskola telke 10 000 m?, melynek 27%-a zoldfeliilet, a
lombkoronaval boritott teriilet aranya 9% (29. abra). A helyszini felmérések és a tipizalas

eredményei alapjan az iskolakert kozepes kornyezeti nevelési potenciallal rendelkezik.
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29. abra: Budapest XIII. keriileti Szamitastechnikai Altaldnos Iskola kertje: funkcionalis elrendezés,
gyalogos utvonalak és lombkorona boritottsag

Az iskolakertben tobb sportpalya: miifiives és aszfaltos focipalya, kosarlabda palya, futopalya és
tavolugro godor, emellett zsibongo aszfaltra festett jatékokkal, egy uj telepitésii maszoka, 3 fa
pavilon, és madaretet6 talalhatd (30. és 31. abra). A névényallomanyt tekintve relativ sokféle
novényfaj, féleg lombhullatd fak és cserjék kapnak helyet a kertben, koztiik 6shonos fafajok (pl.
Fraxinus és Salix fajok) és id6s fak is, a zoldfeliileten nagyjabol egyenletes siirliségben elosztva.
Kornyezeti nevelést timogato funkciok, valamint mikroéldhelyek (a madaretetd kivételével) nem
talalhatoak meg az iskolakertben. Az iskolakertben taladlhatd sportpalydk és a jatszoeszkoz

miuszaki allapota jo, a zoldfeliiletek karbantartasa azonban nem megfeleld.

30. dbra: Jatszoszer, pihenShelyek ¢s sportpalyak 31. abra: PihenShelyek ¢s futopilya a Budapest
a Budapest XIII. keriileti Szamitastechnikai XIII. keriileti Szamitastechnikai Altalanos Iskola
Altalanos Iskola kertjében kertjében
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4.4.1.5 Budapest VI. keriileti Erkel Ferenc Altalanos Iskola

A Budapest V1. keriileti Erkel Ferenc Altalanos Iskola zartsora beépitési kdrnyezetben, a belsé
zOnaban talalhatd. 1867-ben épiilt, a maximalisan felvehet$ tanulok szama 448, melybdl 28-an
vettek részt a vizsgalatban. Az intézmény nem vesz részt semmilyen kdrnyezeti neveléshez
kapcsolodé programban. Az iskola telke 2700 m?, zoldfeliilettel nem rendelkezik, minddssze egy
fa all az udvaron (32. abra). A helyszini felmérések ¢és a tipizalas eredményei alapjan az iskolakert

alacsony kornyezeti nevelési potencidllal rendelkezik.
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32. abra: Budapest VI. keriileti Erkel Ferenc Altalanos Iskola kertje: funkcionalis elrendezés, gyalogos
utvonalak és lombkorona boritottsag

Az iskolakert burkolata aszfalt, mely helyenként feltéredezett, rossz allapota. Egy focipalya
talalhato rajta, mely mogott az egyetlen fa, egy harsfa (Tilia cordata) all, mellette padok, két magas

agyas, valamint kisebb-nagyobb dézsas novények (33. abra).

33. 4bra: A Budapest V1. keriileti Erkel Ferenc Altaldnos Iskola kertje
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4.4.1.6 Budapest XX. keriileti Hajos Alfréd Altalanos Iskola

A Budapest XX. keriileti Hajos Alfréd Altalanos Iskola telepszer(i beépitési kornyezetben, az
elévarosi zonaban talalhato. 1982-ben épiilt, a maximalisan felvehet6 tanulok szama 470, melybol
89-en vettek részt a vizsgalatban. Az intézmény nem vesz részt semmilyen kornyezeti neveléshez
kapcsolodé programban. Az iskola telke 11 000 m?, melynek 33%-a zoldfeliilet, a lombkoronaval
boritott teriilet aranya 6% (34. abra). A helyszini felmérések és a tipizalas eredményei alapjan az

iskolakert kozepes kornyezeti nevelési potenciallal rendelkezik.

‘ ISKOLAEPULET

©

34. 4bra: Budapest XX. keriileti Hajos Alfréd Altaldnos Iskola kertje: funkcionélis elrendezés, gyalogos
utvonalak és lombkorona boritottsag

Az iskolakertben egy miifiives focipalya, kosarlabda palya, futopalya és tavolugro godor, kozponti
zsibongo, egy fa jaték (figgoéhid), egy polyball, harom fa pavilon, viragagyas és madaretetd
talalhato (35. abra). A lombkoronaval boritott teriilet aranya alacsony, az iskolakert
novényallomanya pedig szegényesnek mondhatd, mindossze négyféle fafaj (Acer platanoides,
Betula pendula, Robinia pseudoacacia, Pinus nigra) talalhaté meg a kertben. Mikroéléhelyek nem
kaptak helyet az iskolakertben, tankert gyanant pedig az épiilet homlokzata el6tt elhelyezett
viragagyasok szolgalnak. Az Ujonnan kialakitott miifiives futballpalya kivételével az iskolakert

egésze felujitasra szorul.
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35. abra: Budapest XX. keriileti Hajos Alfréd Altaldnos Iskola kert részlete: pihenShelyek és zsibongd

442 A parkhasznalati felmérés kiértékelésének eredményei

A gyerekek altal adott valaszokat az M11. melléklet tartalmazza, az iskolakerti funkciok szerinti
jellemzé kategoriakra bontva. A kategoridk a kovetkezoek: tarsas tevékenységek és pihenés,
mozgas és sport, strukturalt jaték, szabad jaték, alkotd tevékenységek és a természet

megfigyeléséhez kothetd tevékenységek és helyszinek.

A gyerekek — foként a masodikosok — életkorukbol fakaddéan nem adtak minden kérdésre
mindannyian (értelmezhetd) valaszt, foképp az utolsd kérdésre volt esetenként nehéz valaszt
adniuk. Megfigyelheté volt az is, hogy annak ellenére, hogy a kérdések a legkedvesebb
tevékenységet és helyet keresték, mégis sokan — féleg akik kizardlag irasban valaszoltak — tobb

valaszt is adtak egy-egy kérdésre.

4.4.2.1 Kedvenc helyek

Az iskolakerti adottsdgok, valamint az egyes életkori csoportok és nemek eltérései jol nyomon
kovethetdek a kedvenc helyek kivalasztisaban. Minden egyes iskola esetében egyértelmiien
kirajzolodnak azok a helyszinek, ahol az eltérd €letkorti és nemii gyerekek a leginkabb szeretnek
tartézkodni. Az M12. mellékletben talalhato tablazat a felmérésben részt vett 36 osztalyban a fiuk
¢s lanyok 4altal leggyakrabban emlitett kedvenc helyszineket mutatja, a vizsgalt
tevékenységtipusokhoz tarsitva, mig a 36. és 37. dbra az egyes tipusokhoz tartozd helyszinek

kedveltségét mutatja.

Az als6 tagozatos lanyok korében egyértelmi a jatékhoz, ezen belill is a szabad jatékhoz
kapcsolodo terek (nyitott, gyepes feliiletek, egyes fak kornyéke, buvohelyek) elsédleges szerepe
(42% ¢és 38%). 4. évfolyamtol kezdve folyamatosan ndvekszik a tarsas tevékenységek szinteréiil
szolgélo helyszinek (fedett pihendk, padok, hintdk, vagy mas helyszinek) kedveltsége, 8.
évfolyamon a lanyok tobb, mint fele (53%) kedveli ezeket a helyeket a leginkabb. A felsd
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tagozatos lanyok kozott a sportpalyak népszeriisége is magas mindkét évfolyamon, 6. évfolyamon
ezek a legnépszerlibb helyszinek (37%). A természet megfigyelésére szolgald helyszinek (a
tankertek, és a Korosi iskola esetében a tanosvény) minden évfolyamon megjelennek, a lanyok

esetében a fiukhoz képest magasabb aranyban (36. abra).

60%
50%

B Tdrsas tevékenységek és pihenés
40%

B Sport, mozgas
30% Strukturalt jaték
20% W Szabad jaték
10% I I I I B Természet megfigyelése
0% _ M ] - I L]

2. osztalyos lanyok 4. osztalyos lanyok 6. osztalyos lanyok 8. osztalyos lanyok

X

36. abra: Lanyok altal kedvelt helyszinek, tevékenységtipusok szerint

A fitk esetében a sportolasra szolgalo helyszinek ndvekvé mértékli dominancidja figyelhetdé meg
4. osztalytol felfelé (50%, 54%, 66%), a 2. osztalyosok korében azonban Gsszességében a szabad
jaték helyszinei a legnépszeriibbek (40%). A szabad jatékterek 4. és 6. osztalyban is kedveltek
(30% ¢és 27%), a sport terei utan a masodik legnépszeriibb helyszinek. A lanyoknal kisebb
mértékben ugyan, de 6. osztalytol kezdve a fitk kozott is megfigyelhetd a tarsas tevékenységre €s

pihenésre szolgald helyszinek novekvo kedveltsége (14% és 31%) (37. abra).

70%
60%
50% M Tarsas tevékenységek és pihenés

B Sport, mozgas

40%

30% Strukturalt jaték

20% M Szabad jaték

10% I I B Természet megfigyelése
0 u O - | B

2. osztalyos fidk 4. osztalyos fiuk 6. osztalyos fiuk 8. osztalyos fiuk

X

37. abra: Fiuk altal kedvelt helyszinek, tevékenységtipusok szerint

Ahogy az el6zdekbdl lathatd, az alsé tagozatos ldnyok szinte minden évfolyamon és iskolaban
valamilyen szabad jatékra alkalmas, természetkozeli helyszint kedvelnek a leginkabb — ahol van

erre lehetéség. A legkoriilirtabb ilyen helyszin a Sashegyi iskolaban talalhato: a ,, gyiimélesos”,
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mely egy nagy, nyitott, idés gyiimdlcsfakkal és mas fakkal tarkitott gyepfeliilet, futkdrozasra,
fogdcskara, bujocskara, fara maszasra alkalmas teriilet. A gyiimolcsos mellett a zartabb, fenyvest
imitalo ,, kiserdo” szintén szabad jatéktérként funkciondl, és leginkdbb az also tagozatos fiuk
korében kedvelt helyszin, melyet eldszeretettel hasznalnak ,,bunkizasra”, vagy a természeti
jelenségek megtigyelésére (pl. ,,a hangyak taplaléklancanak kutatisara™). Mas iskoldkban a
szabad jaték terei gyakran funkcio nélkiili, az iskolakert periféridjan talalhato teriiletek (pl. a
Lagymanyosi iskolaban talalhato volt sportpalya, a ,, salakos ), az alternativ hasznalatu teriiletek,
(pl. a Szamitastechnikai Altalanos Iskolaban taldlhato salakos futopalya), vagy egyes fak kornyéke
(pl. a Lagymanyosi iskolaban ,, a fenyofa ” kornyéke). Ezek a helyszinek f0képp a 2. €s 4. osztalyos
lanyok, illetve kisebb szamban a fiuk kedvelt helyei. Megtfigyelhetd az is, hogy ugyanezek a
helyszinek gyakran a felsd tagozatos didkoknal is megjelennek, &m hasznélatukban mar inkabb a
tarsas tevékenységek helyszineként jelennek meg, valamint a kedves emlékek miatt kotdédnek
hozzajuk. Kivétel ez alol a Kérosi Csoma Sandor iskola kertjében talalhatd tandsvény, melyet
mindkét felsds osztalyban, a fiuk és a lanyok is kedvelik, mint a természet megfigyelésére szolgald
helyszint. A fitk esetében szinte minden osztdlyban a focipalya a legnépszeriibb helyszin, igy
ebben az esetben a valaszok kevésbé iskola specifikusak. Megfigyelhetd ugyanakkor, hogy a
legjobb adottsagokkal rendelkezd Sashegyi iskola kertje esetében az als6 tagozatos fiuaknal (a tobbi
iskolatol eltérden) szintén a szabad jatékhelyszinek a legkedveltebbek, melybdl ezeknek a

helyszineknek a magas vonzerejére kovetkeztethetiink.

Szintén kiilonleges helyzet adédik az Erkel Ferenc Altalanos Iskola kertjében: mindkét alsos
¢vfolyamon nagy aranyban (43%) kedvelik a didkok a harsfa kornyékét. A valaszok alapjan a
tertilet kiilonb6z6 hasznalati modjaira, multifunkcios jellegére is kdvetkeztethetiink: néhdnyan a
padokat (a negyedikes lanyok 45%-a), masok a ,, kertészhelyet” emelik ki (a masodikos lanyok
30%-a), megint masok a ,, rdcs mogotti részként”’, mint jatszohelyként hivatkoznak rd (masodikos
fink 50%-a). igy ez a helyszin egyszerre a szabad jatéknak, a természet megfigyelésének, és a
tarsas tevékenységnek és a pihenésnek is a helyszine. Eppen ezért lehet ilyen kedvelt ez a teriilet,
hiszen a sportpalyan kiviil az egyetlen olyan teriiletrész, ahol a gyerekeknek lehetdsége nyilik a

jatékra, ebbol fakadodan pedig valdsziniileg igen tulterhelt is ez a teriiletrész.
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4.4.2.2 Kedvelt tevékenységek

Az M12. mell€kletben talalhato tablazat a felmérésben részt vett 36 osztalyban a fitk és lanyok
altal leggyakrabban emlitett kedvenc tevékenységeit mutatja, a vizsgalt tevékenységtipusokhoz

tarsitva.

A felmérésben részt vevo fiuk esetében minden vizsgalt évfolyamon a legnépszeriibb tevékenység
a sport és mozgas (56-75%) (38. abra), ezen beliil is a legnépszerilibb sport a futball. A sportot a 8.

740 strukturdlt vagy szabad

¢évfolyam kivételével mindenhol a jatéktevékenységek (,.altalanos
jaték) kovetik, koziilik is a 4. és 6. évfolyamon a szabad jatékok. A 8. évfolyamon jelentsen
megnd a pihenés €és a tarsas tevékenységek szerepe (beszélgetés, 1dotoltés baratokkal, séta). A
természet megfigyelése, mint tevékenységtipus a fiik esetében egyaltalan nem jelent meg a

kérdésre adott valaszok kozott.

80%
60%
40%
20%

2. osztalyos fiuk 4. osztalyos fiuk 6. osztalyos fiuk 8. osztalyos fiuk

M Tarsas tevékenységek, pihenés B Alkotd tevékenység
Sport, mozgas M Jaték

B Strukturalt jaték B Szabad jaték

27. abra: Fiuk altal kedvelt tevékenységtipusok

A lanyok esetében ebben a kérdésben is nagyobb eltéréseket tapasztalhatunk életkorokra vetitve
(39. abra). Mig az also tagozaton egyértelmiien a jaték (59%, ebbdl a szabad jatékokat a diakok
35-38% kedveli), majd a sporttevékenységek (48% ¢és 38%) a legnépszeriibbek, addig felsdben
egyértelmiien a tarsas tevékenységek keriilnek eldtérbe. A szabad jatékok is az alsod tagozatos
lanyokndl a legnépszeriibbek (35-38%), a bujocskazas és fogdcskazas, fara maszas mellett a
természeti elemekkel, alkotorészekkel torténd jaték (pl. ,, gesztenyékkel jatszani”, ,,siinikuckot

épiteni”) is erre a korcsoportra jellemzo.

Bar kevesen valasztottdk kedvenc tevékenységként a természet megfigyeléséhez kothetd
elfoglaltsagot, szembetiind, hogy az Erkel Ferenc Altaldnos Iskoldban — mely alacsony kérnyezeti

nevelési potenciallal rendelkezik — a 2. osztalyos lanyok tobb, mint fele (60%) a kertészkedést is

40 az 4ltalanos jaték kategoria bevezetésére azért volt sziikség, mert sok didk a ,,jatszani” vélaszt adta a kedvenc

tevékenységre vonatkozo kérdésre, mely nem egyértelmiien besorolhat6 a strukturalt vagy szabad jatékok kozé
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a kedvenc tevékenységei koz¢é sorolta — itt minden bizonnyal az oktatas részét képezik a kozos
kerti tevékenységek. A természet megfigyeléséhez kotheté mas tevékenységek, mint pl.

’

., viragokat nézegetni”, vagy ,, hallgatni a madarcsicsergést” ezen az iskolan kiviil a magas
kornyezeti nevelési potencidlll intézményekben (tehat ahol eleve magasabb a természethez vald
hozzaférés, a természetes elemek ardnya), szintén az alsos lanyok kozott jelennek meg, azonban

joval alacsonyabb aranyban (2% ¢és 11%).
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2. osztalyos lanyok 4. osztalyos lanyok 6. osztdlyos lanyok 8. osztédlyos lanyok

M Tarsas tevékenységek, pihenés B Alkotd tevékenység
Sport, mozgas M Jaték
B Strukturalt jaték B Szabad jaték

Természet megfigyelése

28. abra: Lanyok altal kedvelt tevékenységtipusok

Osszességében, az életkori eltéréseket vizsgalva lathato, hogy az alsés gyerekeknél (valamint a
fitk esetében 6. osztalyban is), az iskolakert dominansan az aktiv tevékenységek, a sport és a jaték
szinhelye (a lanyok korében inkabb a jaték, mig a fiuk esetében a sport a meghatarozobb
tevékenység). Az idésebb gyerekeknél, és foként a lanyok esetében azonban elétérbe keriilnek a
tarsas tevékenységek, a pihenés és rekreacio, mindez pedig fejlodés-lélektani sajatossagaikbol
adodik®!. Ennek megfelelden a jaték népszeriisége az életkor elérehaladtival mindkét nem
esetében csokken, ugyanakkor kisebb mértékben a 8. évfolyamon is kedvelt tevékenység marad a
(fiuk 19%, a lanyok 11%-a esetén). A sportot tekintve nem figyelhetd meg ilyen mértékii valtozas,

mindkét nemet vizsgalva viszonylag egyenletes mértékii a kedveltsége.

A kiilonb6z6 iskolakba jard didkok valaszait Gsszevetve szembetlind, hogy felsd tagozaton joval
kevésbé determinaljdk a kedvenc tevékenységeket az iskolakertek sajatos adottsidgai, sokkal
inkabb egy altalanos mintazat rajzolddik ki, melyet az életkor és a nem hataroz meg (féként az
idésebb gyerekek korében). A felsé tagozatos lanyok korében a beszélgetés, a séta, a tarsakkal

egyiitt toltott id6, a pihenés és a rekreacio felértékelddik a korabbi évfolyamokhoz képest. Az erre

41 Victor Andras szobeli kozlése
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szolgal6 terek minden iskolakertben megtalalhatoak, bar az iiléhelyek, padok, pavilonok, valamint
a hintak, melyek szintén a beszélgetésnek, tarsas egytittlétre adhatnak lehetéséget a jaték mellett,
rendre megjelennek az igényelt iskolakerti elemek kozott is (lasd kovetkezd fejezet). A felsd
tagozatos fiuk korében a sporttevékenységek, koziiliik is a labdartigas a legnépszertibb. (Ez az also
tagozatos fiuk esetében is igy van, am az O esetilkben a sport mellett a jaték is meghatarozé

szerepet tolt be.)

Ezzel szemben als6 tagozaton az iskolakerti adottsagok nagyobb mértékben befolyasoljak az itt
foly6 tevékenységet. Erre jO példa lehet a Sashegyi iskola, ahol kiemelkedéen nagy,
természetkozeli teriilet szolgal a szabad jatékra, és a kedvenc tevékenységek is ehhez igazodnak:
minden negyedikes diak kedveli ezeket — szeretnek ,,bunkizni”, faira méaszni, vagy fogdcskazni €s
bujocskazni. A lanyok fogdcskdzni és buajocskazni szeretnek a leginkabb, mely mas
intézményekben is jellemzd, a fiuk kozott azonban a ,bunkizds” a legnépszeriibb, mely
egyértelmiien a kiilonleges adottsagoknak tudhatd be. Az iskolakerti adottsagok eltérései mellett
minden bizonnyal az iskolai tanterv is szerepet jatszik az iskolakertben folyo tevékenységek
kivalasztasaban, igy példaul a Sashegyi iskolaban a 2. évfolyam a baseball-t kedveli a leginkabb
(mig 4. évfolyamon minden egyes didk a szabad jatékokat nevezte meg kedvencként). Az Erkel
iskoldban a kertészkedés jelenik meg hangstlyosan, melyet bizonyara tanora keretében végeznek

a diakok — ez utal a tanterv, a pedagdgusok, vagy mas tényezOk befolyasold hatasara is.

Mindezeket Osszevetve a helyszini vizsgélatok tanulsdgaival, 14thatd, hogy mig minden iskola
rendelkezik sportpalydval®’, addig a jatszoszerek, a szabad jatékterek, és a pihenésre szolgald
helyszinek is kisebb szamban és teriileten, valtozo mindségben jelennek meg az iskolaudvarokon,

annak ellenére, hogy igen kedvelt helyekrdl van szo*.

4.4.2.3 Ujiskolakerti elemek irant megfogalmazott igény

A gyerekek altal elképzelt, vagyott kerti elemek kozott figyelheté meg a legkevesebb eltérés mind
az életkorokat, nemeket, mind az intézményeket illetéen: a leggyakrabban egyértelmiien a
kiilonboz6 jatszoszereket (hinta, csuszda, maszoka) hianyoltak a didkok. Ez az arany az also
tagozatosok korében a legmagasabb (60%), azonban a 8. osztalyos fiuk kivételével minden
évfolyamon, a fiuk és a lanyok is legaldbb 30%-a szeretne valamilyen 1) jatszoszert latni az

iskolakertben. Ez egyrészt a jatéktevékenységek népszeriiségével, masrészt a hianyos iskolai

%2 egyetlen intézmény, a Lisznyai utcai Altalanos Iskola kivételével, ahol a szomszédos sportpalyat hasznaljak a
tanulok

2.3.3. fejezet).
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jatszoterekkel magyarazhato. Két iskola kertjéb6l teljesen hianyoznak a jatszoszerek
(Lagymanyosi Bardos, Erkel Ferenc iskolak), de a tobbi intézményben is kevés, gyakran csak 1-2
jatszoszer talalhato meg, melyek — az els6 két kérdésre kapott valaszok alapjan — igen népszeriek,
igy valosziniileg egyben talterheltek is. Felting az is, hogy bar a fels6 tagozatosok korében a
jatéktevékenységek kevésbé népszeriek, addig az igényelt Uj elemek kozott naluk is a
jatszoszerek, kiilondsen a hintak a legnépszeriibbek (ahogy az egyik didk indokolja: ,, a hintdzdasbol
nem lehet kindni”, valamint a hintak a beszélgetésnek, tarsas egyiittlétnek is helyet adhatnak). A
legkevesebben — joval az atlag alatt — a Sashegyi iskolaban szeretnének 1j jatszoszereket, annak
ellenére, hogy azok ebben az intézményben sem talalhatbak meg nagy szamban. Ez a szabad
jatékterek kedveltségére vezethetd vissza: ezek a terek bizonyara kielégitik a gyerekek jaték iranti

igényeit, ezért nem vagynak 0j hintara, csiiszdara, maszokara.

A sporthoz kapcsolodo elemeket, Gj sportpalyakat valamint tornaszereket legmagasabb aranyban
a 8. osztalyos fiuk szeretnének (53%), annak ellenére, hogy a vizsgalt iskolakertek sportpalyak
tekintetében jol ellatottak (40. abra).
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2. osztalyos fiuk 4. osztalyos fiuk 6. osztalyos fiuk 8. osztalyos fiuk

M Tdrsas tevékenységek és pihenés B Alkoto tevékenység
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B Szabad jaték B Természeti elemek

Esztétikai-mUszaki fejlesztés

29. abra: Fiuk altal igényelt 4j iskolakerti elemek

A természeti elemek (pl. viragok, fak, erdd, to, kiilonbozd allatok) foként a lanyok rajzain és
valaszaiban jelentek meg, viszonylag nagy szamban (a 2. és 6. osztalyos lanyok 29-29%-a abrazolt
ilyen elemeket) (41. abra). A legmagasabb aranyban a zoldfeliiletekkel legjobban ellatott
iskolakban, a Kérosi Csoma Sandor iskolaban, a Sashegyi iskolaban és a Lagymanyosi Bardosban,
illetve a zoldfeliilettel gyakorlatilag nem rendelkezé Erkel Ferenc iskolaban szeretnének a

gyerekek természethez kapcsolodd elemeket az iskolakertbe. Ez a gyerekek 06sztonds,
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természethez vald vonzodasat, biofiligjat mutathatja (Wilson, 1984; Louv, 2008), mely a

természeti elemek mindségi megléte és Kifejezett hianya mellett is megfigyelheto.

A tarsas tevékenységek életkorral novekvd jelentdsége ennél a kérdésnél is tetten érhetd: a 8.
osztalyos lanyok csaknem fele szeretne tobb padot, asztalt, pavilont, pihenéhelyet latni az
iskolakertben (41. abra).
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30. abra: Lanyok altal elképzelt 1) iskolakerti elemek

Az igényelt 0 elemek kapcsan a valaszok egy része az iskolakert esztétikai-miiszaki fejlesztésére
vonatkozik, mint pl. ivokut, biciklitarolo, kényelmes iil6helyek elhelyezése, a kosarlabdapalya
felujitasa a Hajos Alfréd iskoldban, vagy gumiburkolat készitése az Erkel Ferenc Altaldnos

Iskolaban, mely az egyes iskolak konkrét problémaira ad megoldasi javaslatokat.
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5. KOVETKEZTETESEK

5.1 Kaovetkeztetések és javaslatok

Az iskolakert multifunkcios szabadtér jellege nemcsak az iskolakert sokféle funkcidjaban (sport,
jaték, pihenés, tanulas) érhetd tetten, hanem az oktatéfunkcio kapcesan is jol lathato. A Kerettanterv
elemzése megmutatta, hogy a kornyezeti nevelés szinte minden 4ltaldnos iskolai tantargy
tantervéhez kapcsolddik valamilyen formaban, az iskolakert pedig mint az oktatas helyszine, az
oktatas targya, szemléltetd eszkoz, valamint ezek kombinacidjaként jelenhet meg a tananyagban
¢s az egyes intézmények pedagdgiai programjaban. Nemcsak a testnevelés orakon vagy a
természettudomanyos targyak oktatasaban hasznalhat6 fel szemléltetésként, hanem a geometriai
formak, vagy a szinek tanulméanyozasatol kezdve a tankert miiveléséig vagy a dalokban, mesé¢kben
szerepld novények, allatok megismeréséig szamos lehetdséget kindlhat az iskolakert az oktatas
kiils6 térbe vald helyezésére. Ezaltal a kornyezetiink jobb megismerésére €s végsd soron a
gyermekkorban oly fontos természetkapcsolat megerdsitésére is szolgal. Sok esetben dnmagaban
az iskolakert 1éte is szdmos lehetdséget nyajt, még abban az esetben is, ha nincs lehetdség
tobbszintes ndvényallomany, ¢és helyigényes mikroélohelyek kialakitasara, azonban minél
komplexebb az iskolakert kialakitdsa, annal tobbféle funkcidt lathat el, annal tobbféle értéket és

megtapasztalhatd tudast kozvetithet.

A budapesti altalanos iskolak adatelemzése alapjan megallapitottam, hogy nagyjabol minden
harmadik altalanos iskola csatlakozott valamilyen kornyezeti nevelési programhoz (pl. Okoiskola
program, Iskolakert halozat, Madérbarat iskola). Az Okoiskola programban részt vevék szdma
évrol évre novekszik, igy kijelenthetd, hogy a kornyezeti nevelés egyre tobb iskoldban kertil
eldtérbe, mely az iskolakertekre iranyuld figyelmet is noveli. Mindezt a valtozast az oktatasi
intézményeket nyilvantartdé KIR adatbazis nem tudta lekdvetni, a szabadtérre vonatkozd
informéciok koziil minddssze a sportpalydk meglétét vagy hidnyat rogziti, sem a telekméretrol,
sem a beépitési valamint zoldfeliilet ardnyrél nem tartalmaz informaciot. Ebbol kdvetkezden az
MSZE 24203-2:2012 szabvany altal eldirt telekméretnek valdo megfelelésrél sem talalhatunk
informaciot, ezért javasolt az altalanos iskolak nyilvantartisiban az iskolakertre vonatkozd

alapvetd informaciok felvétele is.

A helyszini vizsgalatok soran megallapitottam, hogy a kdrnyezeti neveléshez kapcsolodo funkciok
— mind az oktatast ¢és a kornyezeti nevelést szolgalo kerti elemek (beleértve a mikroéléhelyeket
is), mind pedig a szabad jatéktér — altalaban véve jo adottsagu, jol felszerelt iskolakertekben

jelennek meg. Ez nagyméretii telkeket jelent alacsony beépitési és magas zoldfeliileti arannyal,
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ennek megfeleléen legféképp a szabadon allo beépitésti kornyezetben, a belvarosi zonan kiviil
elhelyezked6 iskolak azok, amelyek magas kornyezeti nevelési potenciallal rendelkeznek. A
kornyezeti neveléshez kapcsolodo funkciok (féként a mikroéldhelyek és mas kdrnyezeti nevelési
elemek) esetében lathatd, hogy azok magasabb szamban Okoiskoldkban jelennek meg —
ugyanakkor nem minden ilyen cimmel rendelkez6 intézményben figyelhetéek meg, azaz a cim
megléte nem garantalja a szabadterek ilyen iranyu tudatos fejlesztését, az iskolakert kornyezeti
neveléshez kotddo kialakitasa, fenntartasa és hasznalata minden esetben elkotelezett pedagdgusok

munkdjahoz kothetd.

Megfigyelheté az is, hogy a kornyezeti neveléshez kapcsolodo funkciok sokféle kerti funkcio
mellett kapnak helyet. A sportfunkcié elhelyezése minden iskolaban elsédleges, mas funkcid a
sportpalyak elhelyezése utan kaphat helyet. Ennek megfeleléen a kornyezeti nevelési funkciok
elhelyezésének lehet6ségei a telekadottsagoktol fliiggenek: a telekmérettdl és a beépitési aranytol.
A 3000 m?-nél kisebb, és 60%-nal nagyobb beépitésii telkek esetében korlatozottak a lehetdségek,
legfeljebb kisléptékii, objektumszerii, valamint vertikalis elemek (pl. falfestés, zoldfal, stb.)
elhelyezése valosithatdo meg az iskolakertben. A helyszini felmérések tapasztalatai szerinta 10 000
m?-nél nagyobb, maximum 25-30% beépitésii telkek azok, ahol a kornyezeti nevelési funkciok
maradéktalanul elhelyezhetéek és a tanulok szamara hozzaférhetéek. Mindezek alapjan az
alacsony ¢és a kozepes kornyezeti nevelési potenciallal rendelkezd iskolakertek kozott fontos
kiilonbség fedezhetd fel. Az alacsony kornyezeti nevelési potencidllal rendelkezd iskolakertek kis
telekméretiikbdl adodo hatranyosabb adottsagaikbol fakaddan rendelkeznek alacsonyabb
potenciallal, s igy a fejlesztési lehetdségeik korlatozottak. Ezekben az esetekben érdemes olyan
szoros kapcsolatot kialakitani iskolan kiviili zoldfeliiletekkel, egyéb teriiletekkel*, hogy azok
szervesen bekapcsolodhassanak az iskola életébe, ezaltal a tanulok ne szenvedjenek hianyt
semmilyen funkcio tekintetében. Ezzel szemben a kozepes kornyezeti nevelési potenciallal
rendelkez0 iskolakertek gyakran a magas potencidluakéhoz hasonlé adottsagokkal rendelkeznek,
am a szabadtér fejlesztésére nem helyeztek hangsulyt, igy mind a ndvényallomany szegényesebb,
mind a kornyezeti neveléshez kapcsolodd funkcidk kisebb szamban kapnak helyet ezekben az
iskolakertekben. A fejlesztéshez sziikséges adottsagok azonban jorészt adottak, azokat kihasznalva

legalabb részben kialakithatoak lehetnek a kornyezeti nevelést tamogaté iskolakerti terek.

# ahogy erre példékat is lathatunk a vizsgalt iskolakertekben: hol kiils6 sportpalyat (a Lisznyai utcai Altalanos Iskola
esetében), hol az iskola melletti extenziv zoldfeliiletet hasznalva (a Budapest XVIL. keriileti Zrinyi Miklos Altalanos
Iskola esetében) az iskolakert altal nyujtott lehet6ségek kiegészitéseképpen. A belvarosi, kis telekteriiletii, alacsony
kornyezeti nevelési potencialt iskolak esetében jellemzo, hogy a kdzeli parkot, jatszoteret latogatjak rendszeresen a
tandrakon vagy azokon kiviil.
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A kornyezeti neveléshez és a szabad jatékhoz kapcsolodd, természetkozelibb iskolakerti
helyszinek megteremtésének sziikségességét mutatjak a parkhasznalati felmérések is. Az alsé
tagozatos lanyok korében egyértelmiien a szabad jatékhoz kapcsolddo teriiletek a legnépszeriibb
helyszinek, és az alsos fiuk korében is a sportpalyak mellett ezek a legkedveltebb helyszinek: egy-
egy fa kornyéke, egy félreesd, ,titkos” zug, ,,funkcid nélkiili”, altaldban a perifériara eso kertrész,
bunkerépitésre alkalmas, cserjés-fas teriilet, vagy egy nyitott, szabad gyepfeliilet, esetleg burkolt
zsibongo. Mindez 6sszhangban van azokkal a megallapitasokkal, miszerint a gyerekek leginkabb
a természetben, sajat fantdzidjukra hagyatkozva szeretnek jatszani (pl. Lucas és Dyment, 2010),
valamint kedvelik a felnéttek altal kevésbé kontrollalhato helyeket (Malinowski és Thurber, 1996).
A vizsgalt iskolakertek adottsagai rendkiviil valtozatosak, mégis, a gyerekek a rendelkezésre allo
hely méretétdl és mindségétol fliggetleniil megtalaljak a szabad jatékra alkalmas helyszineket. Ez
minden esetben valamilyen zoldfeliilethez kapcsolédott, a belvarosi, Erkel Ferenc Altalanos Iskola
kivételével, ahol zoldfeliilet hianyaban az iskolakertben talalhatd egyetlen fa €s a magas agyasok
kornyezetét hasznaltak a gyerekek erre a célra. Fels6 tagozaton a fiuknal tovabbra is a sportpalyak
a legnépszeriibbek, a lanyok esetében pedig a pihenés és a rekreacio helyszinei, melyek esetenként
— a nagyobb kiterjedésii zoldfeliiletek, mint pl. a Sashegyi iskola ,,gylimolcsose” estében —

egybeesnek a fiatalabb gyerekek altal szabad jatéktérként hasznalt helyszinekkel.

A kedvenc tevékenységek és helyszinek vizsgalata ravilagitott arra is, hogy a gyerekek valasztasait
nem csupan, és nem elsdsorban az iskolakert adottsagai, fizikai kialakitdsa befolyasoljak, hanem
sokkal inkabb az életkori és a nemi kiilonbségek, fejlédés-1¢lektani sajatossdgaik a meghatarozoak
e tekintetben. A 2. és 4. osztalyos lanyok, és részben a 2. osztalyos fiuk esetében a jaték, és
kiilonosen a szabad jatéktevékenységek €s az ehhez kapcsolodo helyszinek a meghatarozoak az
iskolakertben. A fiuk (foként a 4., 6., és 8. osztalyban) esetében egyértelmii a sport és a mozgas
elsddleges szerepe, mig az idésebb lanyok (6. és 8. osztaly) a tarsas tevékenységeket és a rekreaciot
részesitik elényben. A tarsas tevékenységek novekvo kedveltsége a felsd tagozatos fiuknal is
megfigyelhetd, am kisebb mértékben. fgy fontos, hogy mindezen tevékenységek szamara

megfeleld teret biztositson az iskolakert.

A fentieken tul rendkiviil fontos szerepe van a pedagdgusoknak is abban, hogy milyen
tevékenységeket, milyen helyeket kedvelnek a didkok az iskolakertben, milyen helyszinekkel
alakitanak ki hosszutavu kotodést: az, hogy milyen k6zos tevékenységeket folytatnak a tanulokkal,
egyértelmiien visszak0szont a rajzokon és a kérdésekre adott valaszokban. Erre példaként
szolgalnak a kiilonb6zd iskoldkban a didkok altal kedvelt labdajatékok eltérései és kedveltségiik

mértéke (pl. zsindrlabda, baseball, partizan), a Korosi iskola kedvelt ,,tandsvénye”, vagy a tankert
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¢s a kertészkedés népszeriiségében tapasztalt kiugrd arany a Budapest VI. keriileti Erkel Ferenc

Altalanos Iskola esetében.

A gyerekek preferenciait és a valds helyzetet Osszevetve lathatd az is, hogy az iskolakertekben
altalanossagban tobb jatszoeszkozre, nagyobb, szabad jatéknak helyet add kertrészre, tobb,
pihenést és rekreaciot szolgald helyszinre és tobb zoldfeliiletre van sziikség, melyek egyszerre
biztosithatjak a pihenést, a természet kozelségét, a természet megfigyelésének lehetdségét, s

engednek teret a gyermekek kreativ, fantaziara épiil6 jatékanak.

Mindezek alapjan a tajépitészeti (és a pedagdgiai) gyakorlat szamara javasolhatd az iskolakerti
funkciok €s azok teriiletaranyanak Gjragondoldsa, a funkciok valtozatosabba tétele, ezért a kutatasi
eredmények tapasztalataira alapozva elkészitettem a harom eltéré kornyezeti nevelési potencialu

iskolakert tipusban alkalmazhato, funkcionalis kialakités javaslatat.

Az alacsony kornyezeti nevelési potencidlt intézmények legfeljebb 3000 m?-es telken, zart sora
beépitési kornyezetben helyezkednek el, az iskolakert mérete kb. 800-1000 m?. Az MSZE 24203-
2:2012 szabvany szerint elhelyezend6 legkisebb sportpalya mérete 15x24 m, (lasd 2.2.3. fejezet)
mely az egész rendelkezésre all6 teriiletet csaknem felét tolti ki (360 m?). A szabvany emellett
3m?/f jatszo- és pihendteriilet biztositasat is eldirja, amely mar 300 fés tanulolétszammal
szamolva is meghaladja az iskolakert méretét. Ebbdl kovetkezden ezeknek az iskolaknak a kiilsd
terei korlatozott lehetéségekkel rendelkeznek, mindenképpen sziikséges az idealisan iskolakerti
tevékenységek iskolan kiviil torténd megvalodsitasa (pl. kozeli jatszotér, park, kozosségi kert
latogatasa), valamint az iskolakerti terek multifunkcionalitasara vald torekvés. A sportpalya
elhelyezése nélkiilozhetetlen a testnevelés oktatdsdhoz, és a szabadidés tevékenységek is nagy
szamban kotddnek a sportpalyakhoz. Ugyanakkor ez a teriilet nemcsak a sportpalya, de a zsibongd
szerepét is betolti a kis alapteriiletii iskolaudvarokon — ennek megfeleléen javasolt a valtozatos
szinek, felfestések alkalmazasa, melyek az orakozi sziinetekben a jatékfunkciot segithetik,
inspiralhatjak a gyerek fantdziara épiilé jatékat. Ehhez kapcsoldddan, a sportpalya-zsibongoval
egy egységben kezelve javasolt még egy kisebb jatéktér kialakitdsa néhany jatszoeszkozzel,
valamint egy pihendteriilet padokkal, mely szabadtéri tanteremként is funkcionalhat (legalabb 60
m? teriileten — lasd 2.2.3.2 fejezet). Emellett a benapozottsag fiiggvényében tankert, viragagyas,
vagy mas zoldfeliilet kialakitasa is javasolt, lehetség szerint legalabb egy fa elhelyezésével, mely
akar a pihend- €s oktatd funkciot is ellato térrész sportfunkciotol valod elvalasztasara is szolgalhat.
A korlatozott hely miatt csupan objektumszerti kornyezeti nevelési elemek vagy mikroéléhelyek
elhelyezésére van lehetdség a zoldfeliileten, vagy a tankertben (pl. madéretetd, madarodu, stb.),

valamint a vertikalis feliiletek kihasznalésa is jelentds potencialt rejt magaban: falfestések tehetik
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baratsagosabba a sziik iskolaudvart, a zoldfalak, falra futtatott novényzet pedig az oktatéfunkcid

tamogatasa mellett a mikroklimara is elony0s hatast gyakorolhatnak (42. 4bra).

v
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31. abra: Alacsony kornyezeti nevelési potencialu iskolakertek javasolt funkcionalis kialakitasa

A kozepes kornyezeti nevelési potenciallal rendelkezé intézményeket joval Kkiterjedtebb
telekméretek és funkciok jellemzik (lasd 4.3.2. fejezet), azonban (foként) a mikroéldhelyek
tekintetében elmaradnak a magas kornyezeti nevelési potenciallal rendelkezé intézményektol.
Atlagosan 8000 m?-es telekmérettel (bar a vizsgalt intézmények kozott nagy a szoras), és atlag
3000 m?-es iskolaépiilettel szamolva 5000 m2-es iskolakerttel rendelkeznek. Ezekben az
iskoldkban jellemzden két sportpalya (24x45 m és 24x32 m teriiletil) valamint egy futépalya kap
helyet, dsszesen kb. 2000 m2-en. A fennmaradé teriileten lehetéség nyilhat zsibongd, jatszotér,
szabad jatékra alkalmas tertilet, tankert és pihend, valamint szabadtéri tanterem elhelyezésére is.
A mikroél6helyek koziil legfeljebb a pontszerti elemek elhelyezésére nyilik lehetdség. A vizsgalt
iskolakertekben a legnagyobb kiterjedési, tobb jatszoeszkozzel is felszerelt jatszoterek kb. 300 m?
teriiletiek, mely megegyezik a Demjén (1988) altal javasolt teriilettel, igy ezt a minimalis
alapteriiletet javasolom a jatszoterek kialakitdsdra. A szabvany altal javasolt 3 m%/f§ teriilet 500-
as tanuldlétszammal szamolva 1500 m? teriiletet igényel, ez a jatszotér, a zsibongd és a szabad
jatéktér egylittes teriileteként értelmezve megvalosithato. A pihendtér ebben az esetben is
funkcionalhat egyben szabadtéri tanteremként, melyhez tankert kapcsolddik. A tankerthez
kapcsolodoan helyezhetdek el tovabbi, oktatd funkcidju, mikroéldhelyként szolgaldé pontszerii

elemek is (pl. madarodd, rovarhotel, stb.) (44. abra).
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32. abra: Kozepes kdrnyezeti nevelési potencialt iskolakertek javasolt funkcionalis kialakitasa

A magas kérnyezeti nevelési potenciali intézmények legalabb 10 000 m2-gs telken helyezkednek
el, igy minimdlisan kb. 7000 m?-es iskolakert 4ll a rendelkezésre. Itt az eléz8ekhez képest
Kiterjedtebb teriileten helyezkedhetnek el az egyes funkciok: két 24x45 m-es sportpalya kaphat
helyet valamint egy futopalya, nagyobb pihendteriilet és tobb szabadtéri tanterem, valamint tobb
magas agyas vagy parcella kialakitasara van lehetdség a tankertben, emellett a szabad jatéktér is
nagyobb Kkiterjedésli lehet. Ezekben a kertekben nyilik igazdn lehetdség a természetkdzeli
kertrészek kialakitasara, ahol nem csupan pontszerli mikroéldhelyek, hanem akar nagyobb

kiterjedésti, imitalt él6helyek is kialakithatoak (45. abra).
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33. abra: Magas kornyezeti nevelési potenciala iskolakertek javasolt funkcionalis kialakitasa

5.2 Gyakorlati alkalmazhatésag és a kutatas tovabbi lehetéségei

A disszertacié gyakorlati eredményei a kovetkezok:

1. A 2020-as NAT-hoz illeszkedd Kerettanterv (OH, 2020a) vizsgalataval meghataroztam
azokat az iskolakerti helyzeteket és a hozzajuk kapcsolodod tajépitészeti eszkozoket,
melyek az altalanos iskolai tantargyakhoz kapcsolodnak (4.1.2. fejezet). Mindez az
iskolakertek tervezése soran az oktatasi és kornyezeti nevelési szempontok szem el6tt
tartasahoz adhat timpontot, valamint az egyes tantargyak tanmenetének kialakitasa soran
példaval szolgélhat az iskolakert oktatasi célu hasznalatara.

2. A hivatalos tankonyvlista ¢és a tankOnyvek attekintése alapjan meghataroztam az

iskolakertekben, a Kerettantervhez (OH, 2020a) kapcsolédoan, oktatasi céllal
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alkalmazhaté novények listajat (M4. melléklet), mely az iskolakertek tervezéséhez
nyujthat segitséget.

3. A kidolgozott vizsgalati modszertan (3.2.2. fejezet) alkalmas tovabbi iskolakertek
kdrnyezeti nevelési fokuszu tajépitészeti vizsgalatara.

4. A helyszini felmérések eredményeképpen képet kaphatunk a budapesti altalanos iskolak
kertjeinek allapotar6l, kialakitasanak mindségér6l, a felmeriild problémakrol (4.3.1.
fejezet).

5. A magas kornyezeti nevelési potenciallal rendelkez6 iskolakertek — mind az altalanos
jellemz6ik (4.3.2. fejezet), mind a parkhasznalati felmérésben részt vett, és
esettanulmanyként bemutatott iskolakertek (4.4.1. fejezet) — példaként szolgalhatnak mas,
a szabadtéri kdrnyezeti nevelést fejleszteni kivano iskolak szamara.

6. A kutatds rdmutat azokra a szempontokra, melyeknek az iskolakertek tervezése soran a
kornyezeti nevelés tdmogatasa és a didkok igényeinek vald jobb megtelelés érdekében
nagyobb hangsulyt kell kapniuk. A sportfunkcié szerepének megtartasa mellett a
természetkozeli helyszineken kialakitott, szabad jatékterek megteremtésével mindkét fenti
szempont megvalosulhat, a kdrnyezeti nevelés céljai pedig a kiilonb6z6 mikroéléhelyek
kialakitasaval, a novényallomany (6koldgiai, esztétikai és funkciondlis értelemben is)
valtozatosabba tételével, valamint a szabadtéri oktatast timogatd elemek (pl. szabadtéri
tanterem, tankert, tanuldst segitd eszkozok) elhelyezésével tdmogathatd. A kutatasi
eredményekre alapozott, javasolt iskolakert kialakitasi sémdk alkalmazéasa a tajépitészeti

tervezési folyamat tamogatasara szolgalhat (5.1. fejezet).

A kutatas tovabbi lehet6ségeként egyrészt lehetséges a felmérésbe bevont iskolak korének
bévitése, mely altal teljesebb képet kaphatunk a hazai iskolakertekrél. A parkhasznalati felmérések
soran tovabbi modszerek (melyek akar egy esetleg beavatkozas eldtt és utan is elvégezhetdek)
alkalmazasaval lehetséges a megszerzett informaciok korének bovitése, a gyermekek iskolakert

hasznalati szokdasairdl, preferenciairdl, térérzékelésérol szerzett ismeretek elmélyitése.
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6. UJ TUDOMANYOS EREDMENYEK

1. Meghataroztam az egyes altalanos iskolai tantargyak témakoreihez kothetd tajépitészeti
eszkozoket és iskolakerti elemeket, valamint azt is, hogy az egyes — funkcionalis
kialakitassal és a novényalkalmazassal Osszefliggd — iskolakerti elemek mely
tantargyakhoz és szabadidds tevékenységekhez kapcsolodhatnak. Kimutattam, hogy az
iskolakert altal nytjtott lehetdségek a legtobb tantargy esetében felhasznalhatdak az oktato-
neveld tevékenység tdmogatasara, és hogy a legkisebb teriiletli iskolakertek is alkalmasak

lehetnek erre a célra.

2. Kidolgoztam az iskolakertek kornyezeti nevelési fokuszu, tajépitészeti vizsgalati
modszerét. A szempontrendszer tartalmazza az oktatdsi intézmény alapadatait, a
kornyezeti nevelési programokban vald részvételt, a varosszerkezeti és telekadottsagokat,
a telekre és a zoldfelilletekre vonatkoz6 mennyiségi adatokat, a novényalkalmazas
jellemzdit, az iskolakerti funkciok mindségi €s mennyiségi jellemzoit, valamint a miiszaki

allapot és a fenntartas kérdéseit.

3. Megallapitottam, hogy a hazai iskolakertek tobb tekintetben sem érik el a Magyar
Szabvanyligyi Testiilet MSZE 24203-2:2012 szamu szabvanyaban megfogalmazott
eldirdsokat. A beépités mértéke az iskoldk jelentds részében meghaladja, a belsé zénaban
talalhato iskolak esetében pedig jelentds mértékben meghaladja a szabvany 4ltal eldirtakat.
A maximalis felvehetd tanulolétszdmmal kalkulalt, egy fore esé telekméret csupan

elenyé€sz0 szamu intézmény esetében elfogadhatd mérték.

4. Kornyezeti nevelési potencidl szerint tipizaltam az iskolakerteket. A tipizdlast a
szakirodalmi kutatas alapjan kidolgozott szempontrendszer szerint elvégzett helyszini
felmérések eredményeire alapozva végeztem. A tipizalas eredményeképpen
meghataroztam az alacsony, a kozepes és a magas kornyezeti nevelési potencidli
iskolakertek jellemzdit. Az alacsony kornyezeti nevelési potencialu iskolakertek a belsé
varosszerkezeti zonaban, zartsoru beépitési kdrnyezetben talalhatéak, jellemzden 1945
elétt épiilt iskolak kertjei, melyek kisméretti, 3000 m?-nél kisebb telekkel és minimélis
zoldfeliilettel rendelkeznek. Ezzel szemben a magas kornyezeti nevelési potencidlil

iskolakertek a belvaroson kiviil, szabadon all6 vagy telepszerii beépitési kornyezetben

109



7.

talalhatoak, Okoiskola cimmel rendelkezd intézményekben. Ezek féként 1945 utan épiilt
iskolak, melyek 10 000 m? feletti mérettel, magas zoldfeliileti arannyal és lombkorona
boritottsdggal rendelkeznek. A kozepes kornyezeti nevelési potencidllal rendelkezd
iskolakertek az alacsony potencialu intézményeknél ugyan jobb — bar kevésbé kimagaslo
— adottsagokkal rendelkeznek, de azokat a magas potencialt iskolakertekhez képest

kevésbé, vagy nem hasznaljak a kérnyezeti neveléshez kapcsolddo célokra.

Megallapitottam, hogy az oktatashoz, kornyezeti neveléshez kapcsolodo funkciok és a
mikroél6helyek a jo adottsagn, jol felszerelt iskolakertekben talalhatoak meg. Az online
kérdbives felmérés és a helyszini vizsgalatok eredményei alapjan elmondhatd, hogy a
sportfunkcio elhelyezése minden iskolaban elsédleges. Ebbdl kovetkezéen a magas
kornyezeti nevelési potenciallal rendelkezé iskolakertek nem csak e tekintetben
tekinthetéek jol funkcionald kerteknek: altalaban tobbféle sportpalyaval és
jatéklehetoségekkel rendelkez6 iskolakertekr6l van szo, melyek nagy telekteriileten

helyezkednek el.

Megéllapitottam a kornyezeti nevelési funkciok elhelyezésének helyigényét. A domindns
és nagy helyigényii sportfunkcié mellett altalaban a 10 000 m2-nél nagyobb teriiletii
telkeken, maximum 25-30% beépités mellett kaphatnak helyet a kornyezeti neveléshez
kapcsolodo funkciok. Ezeknek a kovetelményeknek jellemzéen a belvaroson kiviil
elhelyezkedd, Il. vilaghaboru utan épiilt iskolak tudnak eleget tenni. Az adatbazis
elemzésbe bevont iskolak 55%-a épiilt ebben a korszakban, azaz a budapesti altalanos
iskolak nagyjabol felén van elvi lehetdség a kornyezeti neveléshez kapcsolodo funkciok

elhelyezésére.

Meghataroztam a kdrnyezeti nevelési potencialt befolyasolo tényezdket:

o varosszerkezeti adottsagok: a szabadon allo beépitési kornyezetben allo
iskolakertek jellemzéen magas, mig a zartsoru beépitési kornyezetben
elhelyezked6 iskolak kertjei alacsony kornyezeti nevelési potenciallal
rendelkeznek.

o telekadottsagok: a nagyobb telekméret magasabb kornyezeti nevelési potencialt
feltételez.

o zoldfeliileti arany: a magasabb zoldfeliileti arany magasabb kornyezeti nevelési

potencialt feltételez
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10.

o az intézmény kdrnyezeti nevelési programja: az Okoiskola és a Madarbarat kert
cim valosziniisiti, hogy az adott intézmény Kkertje magas kornyezeti nevelési

potenciallal rendelkezik.

Meghataroztam az altalanos iskolék kertjeinek harom {6 hasznaloi csoportjat. Ezek az als6
tagozatos lanyok, a felsd tagozatos lanyok, ¢és a fiak (minden korosztalyban). Mind a
kedvenc tevékenységek, mind a kedvenc helyek tekintetében a csoportok jol lathatéoan
elkiiloniilnek. Az als6 tagozatos lanyok (é€s részben a 2. évfolyamos fiuk is) a
jatektevékenységeket kedvelik, szabad vagy strukturalt jatéktereken. A felsd tagozatos
lanyoknal egyértelmiien a tarsas tevekénységek kertilnek el6térbe, az ezekhez kapcsolodo
pihendteriileteken, esetleg az iskola mas zoldfeliiletein, ahol lehetdség nyilik az
elvonulasra, sétara. A fitk esetében a sporttevékenységek és a sportpalydk a
legnépszeriibbek, emellett a fiatalabbaknal a ldnyokhoz hasonl6an a jaték, az idésebbeknél

a tarsas tevékenységek is kedveltek.

Megéllapitottam, hogy felsd tagozaton joval kevésbé determinaljak a kedvenc
tevékenységeket az iskolakertek sajatos adottsagai, sokkal inkabb egy altaldnos mintdzat
rajzolodik ki, melyet az életkor és a nem hatdroz meg, s mindez a gyerekek fejlodés-
I¢lektani sajatossdgainak megfeleltethetd. Ezzel ellentétben als6 tagozaton az iskolakerti

adottsagok nagyobb mértékben befolyasoljak az itt folyo tevékenységet.

Igazoltam a szabad jatékra alkalmas terek jelentoségét. Azokban az intézményekben, ahol
kiterjedt zoldfeliiletek biztositjdk a szabad jaték lehetdségét, nem csak az alsé tagozatos
lanyok (akik egyébként is a jatszohelyeket kedvelik a leginkabb), de a fitk és a felsd
tagozatos lanyok kozott is népszerliek ezek a helyszinek. Az is megfigyelhetd, hogy a
rendelkezésre allo hely méretétdl fliggetleniil szinte minden intézményben megtalalhatdak
olyan helyszinek, amelyeket a gyerekek strukturdlatlan jatékra hasznalnak. Megallapithato
az is, hogy a legtobb szabad jatéktérként hasznalhaté zoldfeliilettel rendelkezd

intézményben a szabad jatékterek kedveltsége az atlagnal joval magasabb.
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7. OSSZEFOGLALAS

Kutatasom célja annak feltarasa volt, hogy tajépitészeti eszk6zokkel miként tamogathato a
kornyezeti nevelési munka az altalanos iskolak szabadterein. Célul tiiztem ki a kornyezeti nevelés
szempontjabol jol funkciondld iskolakertek jellemzdéinek meghatarozasat, az ehhez sziikséges
kritériumok megfogalmazasat valamint a kiilonboz6 adottsagu iskolakertek altal biztositott

potencialis lehetdségek feltarasat.

A szakirodalmi feldolgozas soran elemeztem a kornyezeti nevelés hazai jogszabalyok altal
biztositott lehetdségeit, attekintettem az iskolakertek tervezésére vonatkozo alapelveket, kiilonos
tekintettel a kornyezeti nevelés szempontjabol 1ényeges elvekre és gyakorlatokra, végiil a

gyermekek kornyezethasznalataval foglalkozo kutatasi el6zményeket tartam fel.

A Kerettanterv tanulmanyozéasaval meghatdroztam az oktatasi szempontbol jelentds tajépitészeti
eszkozoket és iskolakerti elemeket, vizsgaltam az altalanos iskolai tananyag €s az iskolakertek
kapcsolodasi lehetdségeit. Ezt kovetéen budapesti mintateriileteken, a Kerettanterv ¢és a
szakirodalom tanulmanyozasanak eredményeként Osszeallitott Szempontrendszer alapjan
helyszini vizsgalatokat végeztem, Gsszesen 21 altalanos iskolaba kertjében. A terepi felmérés
soran Szerzett adatokat statisztikai modszerekkel elemeztem. Az adatok alapjan kdrnyezeti
nevelési szempontu iskolakert tipologiat készitettem, és megfogalmaztam az alacsony, kozepes és

magas kornyezeti nevelési potenciallal rendelkez6 iskolakertek jellemzoit.

A kutatas kovetkez6 fazisaban hat altalanos iskola 386 tanulojanak részvételével parkhasznalati
felméréseket végeztem, melyek segitségével megallapitottam az iskolakertek f6 hasznaloi
csoportjait, valamint az altaluk elényben részesitett iskolakerti tevékenységeket és helyszineket.
Az eredmények egyrészt a korabban megfogalmazott jellemzdket arnyaljak, masrészt a helyszini
¢és a parkhasznalati felmérések eredményeinek Osszegzése altal megfogalmaztam a tajépitészeti

gyakorlat szdmadra is hasznos, az iskolakertek tervezése soran alkalmazhato elveket.

Osszegezve, a disszertacio ravilagit arra a valtozo igényre, melyet az iskolakertek tervezése soran
a tajépitészeti gyakorlatban sziikséges figyelembe venni. Az iskolakertek szamos lehetdséget
biztosithatnak az oktatési tevékenység és a kdrnyezeti nevelési feladatok tamogatésara, a gyerekek
természetkapcsolatanak  biztositasara, megerdsitésére. Az  iskolakertek  kialakitasanak

természetkozelibbé tétele sziikségszerii, ugyanakkor idonként akadalyokba titk6z6 feladat.
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SUMMARY

The aim of my research was to explore how landscape architecture can be used to support
environmental education in the open spaces of primary schools. My aim was to identify the
characteristics of school grounds that function well in terms of environmental education, to define
the necessary criteria of this and to explore the potential of school grounds with different

characteristics.

In the course of the literature review, | analysed the possibilities of environmental education
provided by national legislation, reviewed the principles of school ground design, with particular
emphasis on principles and practices relevant to environmental education, and finally explored the

research history on children's use of the environment.

By studying the Framework Curriculum, I identified the educationally relevant landscape design
tools and elements of school grounds, and explored the links between the primary school
curriculum and school grounds. Subsequently, | carried out field studies in sample sites in
Budapest, based on a set of criteria compiled as a result of the study of the Framework Curriculum
and the literature, in the school grounds of 21 primary schools. The data obtained from the field
survey were analysed using statistical methods. On the basis of the data, | created a typology of
school grounds in terms of environmental education and defined the characteristics of school
grounds with low, medium and high environmental education potential. In the next phase of the
research, | carried out park use surveys with 386 pupils from six primary schools to identify the
main groups of school ground users and their preferred school ground activities and locations. The
results provide some nuances to the previously formulated characteristics and, by summarising the
results of the site and park use surveys, | have formulated some principles useful for landscape

architecture practice that can be applied in the design of school grounds.

In conclusion, the thesis highlights the changing demands that need to be taken into account in
landscape architectural practice when designing school grounds. School grounds can provide a
range of opportunities to support educational activities and environmental education, and to ensure
and strengthen children's connection with nature. Making school grounds more nature-oriented is

a necessary but sometimes challenging task.
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M4. A Kerettantervhez kapcsolodo, oktatasi céllal is telepitheté fas szaru novényfajok
listaja®®

Acer platanoides
Aesculus hippocastanum
Alnus glutinosa
Betula pendula
Castanea sativa
Corylus avellana
Crataegus mongyna
Euonymus europaeus
Juglans regia
Juniperus communis
Larix decidua
Malus domestica
Picea abies

Pinus sylvestris
Populus tremula
Prunus armeniaca
Prunus avium
Prunus cerasus
Prunus domestica
Prunus dulcis
Prunus persica
Prunus spinosa
Pyrus pyraster
Quercus petraea
Quercus robur
Salix alba
Sambucus nigra
Syringa vulgaris
Taxus baccata
Taxus baccata
Thuja orientalis

4 A Kerettanterv, valamint a hozza kapcsol6do, ,,Koznevelési Tankonyvjegyzék a 2020/2021.” tanévre listan szerepld
tankonyvek alapjan (Angyal és Molnar, 2020; Buzési és Néder, 2015; Kropog és Németh, 2017; OH, 2020a).
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M5. A madarbarit kertekben alkalmazasra javasolt fas szara novények listaja*

wn
s |E |% |2
£ E g |3
g = ae) <
= k% S s
= 05| =
2 |55 8 | &
) Q0 ® > L
¥x | $8|8 |=
RN I R &
S St ~ > 1 o
Acer campestre X
Acer platanoides X
Acer pseudoplatanus X
Berberis vulgaris X
Buxus sempervirens X
Carpinus betulus X X
Celtis australis X
Celtis occidentalis X
Cercis siliquastrum X
Cornus mas X X
Cornus sanguinea X X
Corylus avellana X X
Cotoneaster sp. X
Crataegus laevigata X X X X
Crataegus monogyna X X X X
Euonymus europaeus X X
Euonymus verrucosus X X
Frangula alnus X
Hedera helix X
Ilex aquifolium X
Juniperus communis X X
Ligustrum ovalifolium X
Ligustrum vulgare X X
Morus alba X
Morus nigra X
Parthenocissus sp. X
Picea abies X X
Pinus sylvestris X X
Prunus avium X
Prunus padus X X
Prunus spinosa X X
Pyracantha sp. X X
Sambucus nigra X X
Sorbus aucuparia X
Sorbus domestica X

46 Orban (2019) nyomén
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Symphoricarpos albus

Syringa vulgaris

Taxus baccata

Tilia cordata

Viburnum lantana

Viburnum opulus

XXX [ X [ X

x

Viburnum tinus

Wisteria sinensis
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MB6. A szabadidés tevékenységek és tantargyak kapcsolédasa az iskolakert funkcionalis kialakitasahoz és novényalkalmazasahoz*’

SZABADIDOS TEVEKENYSEGEK OKTATAS
~
g
>
2 g = 24 — = |2
Ne) (@] (@) ~~
5 50 o) = < 3B 8 = > = g g g
‘3 0 A ) 3 3 > < N «s o o S~ g < > > N
N leg |2 1¢ |lx | &8 |s N E ¢ |5 5538 |E82 |2 |38 |5 | =
= oo 5 | F (g | & |F X Y 2 |2 | E c |2 |38 = £ g & s 8L | € |5 |€ | 8
3 S |x | = | | |8 |§ s | 2 | = s | 2 < | B2 S |35 |22 & |25 % |& |2 |® N
8 = ~g ‘s - Gé > = é 5 gﬂ o n RH %) 5 = kg 8 \g B q; %) ) o0 e RS
> leg |22 |8 2|2 |g|® |5 2|3 |2 |s |5 | |€ |57z 892 |% | £ |9
s |8 g |2 |8 |8 |7 |8 e = |5 |8 |2 |E |8 |8 298 |39 | |5 |5 |E
R N . v . | ' [N : N
o =3 s g 3 32 . £ @ 0 o g = - g‘@ < £ v 2 R | ® | £
= = | ° > 5 | © =g | 5 | 8 N E |5 |€ | & | °
2 < é g N Q — = 8 0 N ° E
8 g > A < = ) iQ
£
He)
~
lombkoronaszint X X X X X X X X X
szintezettség | cserjeszint X X X X X X X X
lagyszaraak X X X X X X X X
magas
o . X
. fafajdiverzitas
termeszet-
2 kozeliség 1dds fak X X X X X X
N p -
<Ec 6shonos novények X X
> eheté novények
é RS X X
M (gytiimolestak)
N kiilonbozo
% évszakokban X X X
,g diszitd novények
2 funkcionalitas | kiilonleges
megjelenésii X X
novények
gyljthetd termésii X x
novények
virdgzd novények X X X

47 Az itt felsorolt elemek megegyeznek a helyszini vizsgalatok soran felmértekkel — 1asd M8. melléklet.
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FUNKCIONALIS KIALAKITAS

pihend funkcid

pad

fedett pihend

sport funkcio

zsibongd

sportpalya

futdpalya

tavolugro godor

lelato

ping-pong asztalok

kaltéri fitness

strukturalt
jaték

hinta

maszdka

mas jatszoeszkoz

burkolatfestés

szabad jaték

Osszefiiggd
gyepfeliilet

valtozatos
terepalakitas

valtozatos szinek
alkalmazasa

falfestés

homokozo6

vizes jatékok

maszofak

alkotorészek

oktatd funkcio
¢s kornyezeti
nevelés

szabadtéri tanterem

szabadtéri kisérleti
tér

szabadtéri tabla

eléadotér/szinpad
nézotérrel

geometrikus
formak

szimmetrikus
formak
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tankert -
veteményes

tankert -
viragoskert

gyogynoveényagyas

bemutatokert

komposztalo

esovizgylijto

madaretetd

szemléltetd
eszk6zok

tanulast segitd
jatékok

meteoroldgiai
allomas

tandsvény

mikro-
¢lohelyek

nem bolygatott
kertrész

madaroduk

kerti to

rovarhotel,
békatanya,
slingarazs, stb.

allati
taplaléknovények

lepkekert

esokert
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M7. Az online kérdoéivre adott valaszok

Részt vesznek-e valamilyen
kornyezeti neveléssel
kapcsolatos programban?

Mi talalhaté az iskolaudvaron a kévetkezok koziil?

Hasznalnak-e valamilyen
specialis tantervet, vagy van-e
valamilyen tagozat az iskolaban?

Iskola (feladat-ellatasi hely)
neve

Foglalkoznak-e kornyezeti neveléssel az iskolaban? Ha igen,
milyen médon?

IS
NI =
Ne| O
T X
s d g
25 E
o £ =
. . S igen, tanorai keretek kozott, tantargyakba integraltan, ill.
Lisznyai Utcai Altalinos alkalmanként, projekt-szeriien, vagy pl. iskolaszépité nap X
Iskola .
alkalmaval
- . , Igen, pedagdgiai programunk tartalmazza. OKO-munkacsoport
Torokvész Uti Altalanos Specidlis tag,,ozat nincs. 1dén . van iskolankban. OKO-iskola cim elnyeréséért palyazunk ebben
szeptembert6l keriilt bevezetésre a , , 2
Iskola . a tanévben. TeSzedd programba bekapcsolodtunk, két éve
GyermekTér program. , , o . e
aktivan részt vesz benne az egész iskolakzosség.
Budapest I1.Keriileti
Pitypang Utcai Altalanos matematika igen X
Iskola
Aquincum Angol-Magyar )
Két Tanitasi Nyelvii Alt. Angol Okoiskola vagyunk X
Iskola
Andor llona Enek-Zenei
Altalanos és Alapfoki igen Az 6koiskola égisze alatt. X
Miivészeti Baptista Iskola
IC;?(I:)II?; ghegyi Altalinos Nem, nincs Tanorakon, palyazaton részvétel (pl. EON) X X
Dr. Béres Jozsef Altalanos
Iskola Kiralyok Utjai Igen (sakk-logika) Igen. Szelektiv hulladékgytijtés minden osztalyban. X
Telephelye
Pécsi Sebestyén Enek-zenei )
Altalanos Iskola és Alapfoka | ének-zene OKO iskola vagyunk és kiilonb6z6 projektek formajaban. X
Miivészeti Iskola
Igen, szakkorokon, Kiskert épitéssel és apolassal, szelektiv
Megyeri Uti Altalanos Az Okoiskola munkatervét I}ullgdekgyujtesgel, kor?posz’talassal_, z%kvarlum és terrarlun} % | x| x
Iskola apolassal, energiatakarékossaggal, civil szervezetekkel vald
kapcsolattartassal, a Fenntarthatosagi hétre is regisztraltunk
Ujpesti Sziics Sandor nem Igen. Tananyagba épitve, témanapokon, szelektiv X
Altalanos Iskola hulladékgy(ijtés napi szinten
Ujpesti Bajza Jozsef nem, nincs Okoiskola vagyunk, kornyezeti nevelési programunk van X | X

Altalanos Iskola
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egyéb program

Te Szedd!, 6koiskola
palyazat

Mozdulj a klimaért

jatszotér

x

<
o)
~a :g
= ©
Q| o
o a
X
X X
X X
X X
X X
X X
X
X X
X X
X X

zsibong6/gyiilekezd tér

x

szabadtéri tanterem

tankert

x

iveghaz

komposztald

x

madaretetok, oduk

x

kerti to

szemléltetd eszkoz

x

tudatosan nem bolygatott teriilet

Van-e még barmilyen informacio,
amit szeretne megosztani az
iskolaudvarral kapcsolatban?

parkositott kert, amelynek
ndvényzete eloregedett

miifuves és aszfaltozott
sportpalyaval rendelkeziink.
Iskolank elékertjében viragok
vannak, tavasszal technika ora
keretében szoktuk a gyerekkel
gondozni, apolni 6ket.

18 év 6ta minden évben 100
ndvényt eliiltetiink. 1800-nal
tartunk. Mese szép a kert

A kozeljovében lesz felujitas,
amelyben szeretnénk egy "Zold
tantermet” is beépittetni az udvarba

nincs

Betonozott sportpalya (hepe-
hupas); kavicsos udvar; egy hinta és
egy maszoka rendszer;

nincs



Ujpesti Csokonai Vitéz
Mihaly Altalanos Iskola és
Gimnazium

Ujpesti Karinthy Frigyes
Két Tanitasi Nyelvii Iskola

Ujpesti Homoktovis
Altalanos Iskola

Budapest V. Keriileti
Szemere Bertalan Altalanos
Iskola

Budapest VI. Vérésmarty
Mihaly Altalanos Iskola

Budapest VI. Keriileti Erkel
Ferenc Altalanos Iskola

Erzsébetvarosi
Kéttannyelvii Altalanos
Iskola, Szakgimnazium és
Szakkozépiskola

Alséerddsori Bardos Lajos
Alt. Isk. és Gimn.

Vajda Péter Enek-zenei
Altalanos és Sportiskola

Kdébanyai Bem Joézsef
Altalanos Iskola

Kébanyai Keresztury Dezsé
Altalanos Iskola

Széchenyi Istvan Altalinos
Iskola

Ormezei Altalanos Iskola

Farkasréti Altalanos Iskola

Bethlen Gabor Altalanos
Iskola és Gimnazium

Kelenvolgyi Altalanos Iskola

Gazdagrét - Torokugraté
Altalanos Iskola

Gazdagrét-Csikihegyek
Altalanos Iskola

Hunyadi Matyas Altalanos
Iskola

Budapest X111. Keriileti
Szamitastechnikai Altalanos
Iskola

nem

Magyar-angol két tanitasi nyelv

emelt szint(i miivészeti nevelés
(ének, rajz, drama)

Angol napkozi az egyik alsos
osztalyban.

nincs

nyelv, ének-zene

igen, magyar-angol kéttanitasi
nyelvii képzés, Kozépiskolaban
drama tagozatosak az osztalyok;
egész iskolank 8 éve OKO-iskola

Enek.zene tagozat
igen

nincs

nincs

igen: nyelvi, mivészeti, logikai
Nem

nincs

1-6 évfolyamon ének tagozat

nincs

német nemzetiségi oktatas

nem

nincs

Specialis tantervet nem, de 6.
évfolyamtol informatika, angol
illetve altalanos tagozat szerint,

Tanitasi 6rakon (kérnyezetismeret, természettudomanyos
tantargyak), papirgytijtés, kupak gytijtés

Okoiskola vagyunk

igen. Pedagdgiai programunk szerint: tanorakon, egyéb
foglalkozasokon, kozosségi kertlinkben/ igen, kozosségi
kertiinkben délutani foglalkozasokon, szelektiv hulladékgytijtés
formé4jaban, 6ko kommandé miikddik az iskoldban.

Osztalykirandulasok, 0szi-, tavasz- és nyari taborainkban.

Igen, 6rokos OKO iskola vagyunk

igen, tanteremben, erdei iskolaban, kirandulasokon

Témanapokon, témaheteken, tirazni jarunk, kirandulunk a
természetbe, OKO-iskolai programokon /osztalykereten beliil és
szabadidés tevékenység formaban

Igen, az iskola 6 éve 6koiskola

okoiskola, sportiskola

Igen: szelektiv hulladékgytijtés, erdei iskola, Fold napi
programok, orszagos tanulmanyi verseny szervezeése...

igen / dkoiskola lettiink Madarak Fak napja, Fold napja,

Orokos Okoiskolaként

alkalmanként programok (vetélkeds, verseny, foglalkozas,
kozos munka); tantargyakon keresztiil

Biologia-6kologia-idegen nyelv terepgyakorlatok, foldrajz-
torténelem terepgyakorlat, szelektiv gyiijtés, madar cseng6hang,
Oko-percek radiémiisor, erdei iskola

igen

"Z61d" munkak6zosségiink az oktatas és az iskolai élet minden
teriiletére megtervezi és szervezi a kérnyezeti nevelés
kiilonb6z6 aspektusait.

szelektiv gyiijtés, iskolaudvar rendezés, témanap: Fold napja,
Viz Vilagnap, Madarak, fak napja, Erdei iskola

igen, természetbarat osztaly

Igen, de csak kimondottan a tantervi elirasoknak megfelelve.
Mivel intézményvezetéként nem egész harom hete
tevékenykedek, ezért a kornyezeti nevelés, bar fontos

Az udvaron két jatszovar van

nem

Az iskolaudvar és a kozosségi kert
térben elkiiloniil, levalasztott

Aszfaltozott, kozos a szomszéd
iskolaval.

igen, nincs iskolaudvarunk

ezer éve felyjitasra var, még beton a
burkolata az egésznek, csak
ladakban, dézsakban tudunk
novényeket nevelgetni

egész udvart olyan burkolat boritja,
ami gyermekek egészégét védi

Iszonytan lestrapalt, a teriilet nem
elegend6 600 gyerek szamara

Sziklakertiink is van.
Iskolazolditéseket tartunk!

A keriilet tobbi iskolajahoz mérten
oriasi elény, hogy van, és nagy zold
tertilettel rendelkeziink. Ennek



Dr. Mezé Ferenc Altalanos
Iskola

Méra Ferenc Altalinos
iskola

Budapest XIV. Keriileti
Széchenyi Istvan Altalanos
Iskola

Budapest,XIV.Keriileti
Kaffka Margit Altalanos
Iskola

Budapest XV. Keriileti
Karoly Rébert Altalanos
Iskola

Sashalmi Tanoda Altaldnos
Iskola

Budapest XVI. Keriileti
Téncsics Mihaly Altalanos
Iskola és Gimnatium

Budapest XVII. Keriileti
Zrinyi Mikloés Altalanos
Iskola

Budapest XVII. keriileti
Korosi Csoma Sandor
Altalanos Iskola és
Gimnazium

Bokay Arpad Altalanos
Iskola

Brassé Utcai Altalanos
Iskola

Kandé Téri Altalanos Iskola

Budapest XVIII. Keriileti
Eotvos Lorand Altalanos
Iskola

Kapocs Magyar-Angol Két
Tannyelvii Altalanos Iskola

Kispesti Eotvos Jozsef
Altalanos Iskola

tudasalapon valogatva tanulnak
gyermekeink.

Oko munkaterviink van. Ez a
kornyezetvédelmi vilagnapokhoz,
illetve a népi és iskolai
hagyomanyokhoz kapcsolodik.
Nincs tagozat az iskolaban.

angol, német nemzetiségi
nyelvoktatas

Matematika, angol tagozat

Angol tehetséggondozas

elérehozott intenziv nyelvoktatas

Nem

igen

Angol nyelvi tagozat

emelt 6raszamu ének-zene,
gimnaziumi nyek, kifuté
rendszerben human-real
érdeklddésti gimnaziumi osztaly,
informatikai emelt 6raszamu
osztaly

Sajat kidolgozasu kornyezeti
nevelési Helyi tanterv és
természettudomanyi gyakorlatok
tanterv

Nem

Nem

két tannyelvii altalanos iskola

Angol emelt 6raszamban,
csoportbontasban, informatika
emelt 6raszamban, futsal-fitness
tanorakba beépitve és plusz
edzésekkel

pedagdgiai teriiletnek tartom, egyelére nem kapott prioritast, de
tovabbi terveimben szerepel.

Igen. Beéplilnek a tantargyak tananyagéaba, szakkor keretében
kiskert gondozas folyik, egy alsos és egy felsds osztaly
kiemelten foglalkozik a kornyezeti neveléssel, turdkat
szervezink tanuldink és sziileik szamara iskolai szinten,
szivesen részt vesziink kérnyezetvédelemmel kapcsolatos
rajzpalyazatokon.

tehetségkorok, témanapok és hetek

Igen, kornyezet ill. természetismeret, bioldgia és osztalyfonoki
oran, tehetséggondozo szakkorokon.

Igen, Orokds OKO-iskola vagyunk

szakorakon, osztalyfénoki 6rakon, szabadidds foglalkozasokon,
Kornyezetvédelmi héten (minden nap szamos érdekes program,
kornyezetvédelmi eléadasok, vetélked6k, megnyitd miisor,
kiranduléasok, tisztasagi akciok....)

Igen

igen

Tudatiranyitas pedagdgusoknal és gyermekeknél.

Okoiskolai feladatok ellatisa

Igen, heti rendszerességel iskolaradios adasban, kornyezeti
nevelési oktatocsomagunkkal, természettudomanyi tagozaton.

Zosldiskola, Okoiskola program, szelektiv hulladékgytijtés,
elemgytjtés stb.

Igen

igen 6koiskolai programok, kérnyezetismeret, természetismeret
tantargyak, és szakkorok keretében

Ordkds Okoiskola vagyunk

Igen, minden a t¢émahoz kapcsoldédo probléma esetén

Leveg0tisztasag mérés

sokkal jobb kihasznalasa acélom az
elkovetkez6 idkben.

Sajnos a jatszotér részét az
udvarnak lezartak ebben a
tanévben, mert felujitasra szorul.
Sok fa és cserje talalhato az iskola
udvaran.

nincs

Fejlesztés alatt van

hatalmas és biiszkék vagyunk ra

Nagy és valtozatos szabadtéri
teriiletekkel rendelkeziink. Sok
csalad mar értékként tekint erre az
adottsagra.

nincs



Kispesti Kés Karoly
Altalanos Iskola

Kispesti Vass Lajos
Altalanos Iskola

Budapest XX keriileti
Vorosmarty Mihaly
Altalanos Iskola

Budapest XX. Keriileti
Hajos Alfréd Altalanos
Iskola

Budapest XX. Keriileti Ady
Endre Altalanos Iskola

Vermes Miklos Altalianos
Iskola

Kolonics Gyérgy Altalanos
Iskola és Koznevelési
Sportiskola

Hugonnai Vilma Altalanos
Iskola

Torok Fléris Altalanos
Iskola

Paneurépa Altalanos Iskola

Nem

angol nyelvi és koznevelési sport
tagozat, valamint SNI-s integracio

testnevelés, rajz emelt szint,
néphagyomanyok oktatasa, angol,
német emelt 6raszam

Nem/rajz tagozat

Sportiskolai tanterv

Német nemzetiségi oktatds

igen emeltszintii angol, ECDL
tagozat

Az egyik osztaly német
nemzetiségi. Van olyan évfolyam,
ahol a tanitok a meixner modszert

hasznaljak az olvasas tanitasahoz...

kornyezet/természetismeret 6rakon, délutani szabadidds
foglalkozasokon

Igen, tanoran és tanoran kiviili tevékenységben

igen, madarbarat kert, szelektiv szemétgyijtés

Igen, tandrakon, tanoran kiviili keretben

Igen

Okoiskola halézat tagja

A helyi tantervbe beépitve

Csak a tantervben szerepl6 tananyag mélységében zajlik az
oktatas, kiilon szakkor nincs ebben a témakorben.

Okoiskola vagyunk, tanmenetiinkbe be van épitve.

Igen, projekt napon, osztalyfénoki orakon illetve egyéb tanitas
nélkiili munkanapokon, de az iskola mindennapi életébe is bele
van épitve. (pl. szelektiv szemetesek a termekben,
energiatakarékos csapok, stb...)
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Szemléletformalo és
Ujrahasznositasi
program (SZUK)

Nem

a jatszotér elavult, jaték nincs, a

sportpalya betonpalya

virdgoskert

nincs

Régi, térkovel burkolt. Evek ota

kérjiik a felujitasat, de rendre

elutasitja a Klikk a kérésiinket....



M8. Iskolakertek helyszini felmérésének Szempontrendszere: vizsgalati
kritériumok és a felvett adatok jellege
VIZSGALT ) RQGZiTE'I"T ADAT )
SZEMPONTCSOPORT | VIZSGALT SZEMPONT TIPUSA/ERTEKE | FORRAS
iskola (feladatellatasi hely)
neve név KIR adatbazis, 2017
) felvehetd max. tanul6létszam | szamadat KIR adatbazis, 2017
OKTATASI S— — —
INTEZMENYRE alapadatok épites éve évszam KIR adatbazis, 2017
VONATKOZO ADATOK Bkoiskola igen/nem OFI, 2018
. . . .| madarbarat kert igen/nem MME, 2018
kérnyezeti nevelési
programok iskolakert haldzat igen/nem http15
bels, atmenet,
hegyvidéki, vagy
varosszerkezeti zéna elévérosi BFVT, 2013
zart sord, szabadon
varosi kontextus kérnyezd beépitési mod allé vagy telepszerli | Google Earth légifotd
Google Earth légifoton
telekméret (m2) szamadat mért
felvehetd maximalis
tanul6létszdmmal
telekméret/fé (m2/f6) szamadat szamitott adat
VAROSSZERKEZETI Google Earth légifotén
ES épiilet alapteriilet szamadat mért
TELEKADOTTSAGOK felveheté maximalis
tanul6létszammal
telek beépitési % szamadat szamitott adat
Google Earth légifoton
zoldfelilet (m2) szamadat mért
Google Earth légifoton
zbldfelilet % szamadat mért adatokbdl szamitott
Google Earth légifoton
lombkorona boritottsag (m2) | szamadat mért
Google Earth légifoton
zéldfellilet lombkorona boritottsag (%) szamadat mért adatokbdl sz&mitott
névényallomany jellemzé fafajok fak latin nevei helyszini felmérés
lombkoronaszint igen/nem helyszini felmérés
NOVENYALKALMAZAS szintezettség cserjeszint igen/nem helyszini felmérés
lagyszaraak igen/nem helyszini felmérés
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helyszini felmérés: a minta
ismerete utan hataroztam
meg a magas
diverzitasiinak
mindsitéshez szlikséges
fajszamot: legalabb az
atlagnak megfeleld, azaz
minimum 8 féle fafaj
megléte esetén tekintem
magas diverzitdsunak az

természetkozeliseg | magas fafajdiverzitas igen/nem adott terlletet
helyszini felmérés: az MSZ
12172:1998 szabvanyban
meghatarozott koros fa
értelmezésétdl eltérve az
50 cm-nél nagyobb
torzsatmérdvel rendelkez6
id@s fak igen/nem fakat tekintem idés fanak
&shonos ndvények igen/nem helyszini felmérés
ehetd ndvények
(gylimélcsfak) igen/nem helyszini felmérés
kulénbdzd évszakokban
funkcionalitas (oktatas, | diszit6 ndvények igen/nem helyszini felmérés
koryezeti nevelés, kildnleges megjelenési
szabad jaték) H1oneges meg| . o
névények igen/nem helyszini felmérés
gyljthetd termésli ndvények | igen/nem helyszini felmérés
viragz6 novények igen/nem helyszini felmérés
mflves focipalya igen/nem helyszini felmérés
focipalya (nem muifiives) igen/nem helyszini felmérés
kosarlabda palya igen/nem helyszini felmérés
mas sportpalya igen/nem helyszini felmérés
futdpalya igen/nem helyszini felmérés
sport és mozgéas
tavolugro godor igen/nem helyszini felmérés
lelato igen/nem helyszini felmérés
ping-pong asztalok igen/nem helyszini felmérés
, kiiltéri fitness igen/nem helyszini felmérés
FUNKCIONALIS
KIALAKITAS kiilsé sportpélya hasznalata igen/nem helyszini felmérés
pad igen/nem helyszini felmérés
pihend funkcio
fedett pihend igen/nem helyszini felmérés
hinta igen/nem helyszini felmérés
maszoka igen/nem helyszini felmérés
strukturalt jaték mas jatszoeszkoz igen/nem helyszini felmérés
burkolatfestés/ aszfaltra festett
jatékok igen/nem helyszini felmérés
utéscsillapito burkolat igen/nem helyszini felmérés
szabad jaték 0sszefiiggb gyepfelilet igen/nem helyszini felmérés
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valtozatos terepalakitas igen/nem helyszini felmérés
valtozatos szinek alkalmazasa | igen/nem helyszini felmérés
falfestés igen/nem helyszini felmérés
homokoz6 igen/nem helyszini felmérés
vizes jatékok igen/nem helyszini felmérés
maszofak igen/nem helyszini felmérés
alkotorészek igen/nem helyszini felmérés
szabadtéri tanterem igen/nem helyszini felmérés
szabadtéri kisérleti tér igen/nem helyszini felmérés
szabadtéri tabla igen/nem helyszini felmérés
eléadotér/szinpad nézétérrel | igen/nem helyszini felmérés
geometrikus formak igen/nem helyszini felmérés
szimmetrikus formak igen/nem helyszini felmérés
tankert - veteményes igen/nem helyszini felmérés
oktato funkcio & tankert - viragoskert igen/nem helyszini felmérés
(rmyezeti nevelés gyogyndvényagyas igen/nem helyszini felmérés
bemutatokert igen/nem helyszini felmérés
komposztalé igen/nem helyszini felmérés
esBvizgylijté igen/nem helyszini felmérés
madaretetd igen/nem helyszini felmérés
szemléltetd eszkdzok igen/nem helyszini felmérés
tanulast segité jatékok igen/nem helyszini felmérés
meteoroldgiai alloméas igen/nem helyszini felmérés
tandsvény igen/nem helyszini felmérés
nem bolygatott kertrész igen/nem helyszini felmérés
madarodik igen/nem helyszini felmérés
mas pontszer(, épitett
mikroéléhely (rovarhotel,
mikro&iéhelyek békatanya, slingarazs, stb.) igen/nem helyszini felmérés
kerti t6 igen/nem helyszini felmérés
allati taplalékndvények igen/nem helyszini felmérés
lepkekert igen/nem helyszini felmérés
estkert igen/nem helyszini felmérés
jo allapotu sportpalyak igen/nem helyszini felmérés
jo allapotu jatszoszerek igen/nem helyszini felmérés
MUSZAKI ALLAPOT, FENNTARTAS gondozott zoldfeliletek igen/nem helyszini felmérés
szabadon megkdzelitheté
z6ldfelliletek igen/nem helyszini felmérés
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MO. Iskolakertek helyszini felmérésekor rogzitett adatok

OKTATASI INTEZMENYRE

VONATKOZO ADATOK VAROSSZERKEZETI ES TELEKADOTTSAGOK NOVENYALKALMAZAS FUNKCIONALIS KIALAKITAS
kémyezeti MUSZAKI
nevelési természetkdze pihend ALLAPOT,
alapadatok programok varosi kontextus telek zoldfeliilet szinlezetlség liség funkcionalitds sportfunkcio funkcid strukturalt jaték szabad jaték oktato funckid és kirnyezeti nevelés mikroélohelyek FENNTARTAS
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Iskola (feladatellitisi hely) neve s | 5 [Z|E[F]| % 5 = s 2 |2l |z | BBl Fz|c|z|2|z|E|a|E|2|2|c|E|2|z|5 5|5 = |R|a||E|E|0|2|2|S[5|5]5 slZ|5|5[sls|a|s|5 s |a|l2|c|2|s|s|5]|E|s|2|E|2|e|z|5]|5]|c|5]8
Frzsébetvarosi Kéttannyelvii Altalanos Iskola, Szakgimnazium és
Szakkazépiskola (Kertész u. 30. alatti telephelye) 6501 1910[ 1| o Ofbelss Zért sort 2420 3,72 1470 61% 6 0% of 0% of of of o o] of of of of o o of of 1 of of of of of o of 1 of of tf 11 of 1 of of 1f 11 of of of of of of of of 1] 1f of of of of of of 1| o of o of of of of o o of 1f 1f of 1
Budapest V. keriileti Szent Istvan Magyar - Angol Két Tanitasi Nyelvii Altalanos
Iskola ES Budapest V. keriileti Szemere Bertalan Altalanos Iskola 920] 1888 of 0] 0lbelss Zart sorn 2450 2,66 1670 68% o] 0% of 0% of of 11 o o] of of of of o o] of 1f of of of of of of o of 1 of of of o o o of of of of of of of of of of of of 1] 1f of of of o of of of of of o of of of of of of of 1| of of o
Budapest VI. kerileti Erkel Ferenc Altalénos Tskola 448] 1867 o 0] o0|belso Zért sorh 2685 5,99 1880 70% o] 0w 150 6% 11 o o] of of 1| of o o o of of 1] of o of of o of o of 1f of o o o of of of of of of of of of of of o of of 1f 1| of 1 o 1f of of 1| o o of of of of o of of of 1 of o o
Alsoerdbsori Bardos Lajos Altalénos Iskola és Gimnazium 730 1960[ 1| 0 0Ofbelsd Zart sorh 3920 537 1240 32%| 105] 3%| 2001 5%| 1] 1| 1f of of 1] 1] af 1f 1f 1f o 1] 1f of of of o o of of 1 of 11 1] 1f of 1 of of 1] 1f 1f of of of 1] of 1f of 1 11 o 1f 1f of of o 1] of of of of o of of of of of 1 1 1 1
Farkasréti Altalanos Iskola 672 1930] 1| o0 O]hegyvidéki [szabadon 4llé 6000 8,93 2300| 38%| 1000| 17%| oo 15%| 1f o of 1| 1 1| 1f 1| of 1f 1] of 1f of of o 1| of of of of 1 tf 1| tf 1f of 1 of 1f o of 1] of of of of of of o 1f 1f of of of of of of 1] o of of of of of o of of of i 1 o] o
Németvolgyi Altalanos Iskola 448| 1932 1| 0] 0]hegyvidéki [szabadon 4llo 5145 11,48 2010 39%| 6oo| 12%| 11o0] 21%| 1| 1| 1f of i 1] o 1| of 1 tf o o 1f of of tf 1] of of of 1 of 1 1f of 1y of of of 1f 1f of of 1 1] of if iy f 11 of 1f of of of o 1] of of of of o of of of of o of 1| of 1
Lisznyai utcai Altaldnos Iskola 395 1958] of of ofbelsd szabadon 4116 4620 11,70 1560| 34%| 1000| 22%| 1800 39%| 1| 1] 1f 1] 1| 1 1l ol 1] 1] of of of of of of of of o 1| 1] o of 1f o o o of of of of of of of of of of of o of of of 1| of o 1] of 1f of of o o of of of of of of 1 of 1 o
Vajda Péter Enek-zenei Altalanos és Sportiskola 560 1913] 1| o oOfatmeneti |szabadon allé 10300[ 18,39 1850 18%| 2300 229%| 2500 24%| 1| 1| 1| of of 1 o | f 1f f 1 1 of of 1f of o of of of | tf 1 1] 1f of 1y of of of of 1f of of o of of of of 1 11 of of of of of o of of of of of o of of of of of 1] 1] of 1
Ujpesti Csokonai Vitéz Mihily Altalanos Iskola és Gimnazium 900 1988 1| 0| oOfelévirosi |ielepszerii 10610 11,79 4080 38%| 4500 42%| 1100] 10%| 1] 1| 1f of of 1] 1| 1| of 1} 1f 1] 1] of of of of o o] of of 1 of o 1] of of 1 of of of of of of of of of of of of 1 11 1] of of of of o 1] of of of of o of of of of o 1] 1} of 1
Budapest ILkeriileti Pitypang Utcai Altalinos Iskola 470 1980 1] 0| Ofhegyvidéki [szabadon allo 7950 16,91 2570 32%| 2400| 30%| 1000 13%| 1f 1| o 1] o] 1] 1f 1 1l 1] of 1f of of of of of of o o 1 1 if 11 o 1f of of of o o of of 1 of o o of 1f 11 of o of 1f 1f o 1] of of of of o of of of of of 1 1} 1 1
Budapest XIIL keriileti Szamitastechnikai Altalinos Iskola 5421 1988] o o oOfdtmeneti |telepszeri 10000 18,45 2475 25%| 2700 27%| 900l 9%| 1| 1| of 1| af 1] o | f f af 1 1| af of 1f 1f o of of of | 1| of 1 of f 1} 1f of of of 1f of of of of of of of 1| 11 of of of of of o 1] of of of of o 1] of of of o 1] 1} of 1
Ujpesti Homoktvis Altaldnos Iskola 700 1989 1| O Ielévarosi |telepszeri 17675 25,25 5056] 29%| 6700 38%| 4900 28%| 1f 1 1 1] 1 1| i} i uf f f of of 1 if o o o i of o 1 o il 1f of 1f of of of o 11 of of of of of of of 1f 1 1f o o o 1 o] 1 1l o o of of 1 of of 1f of 1f 1} of o
Kolonics Gyorgy Altalinos Iskola és Kéznevelési Sportiskola 384 1976] o o ofclovarosi |telepszerii 8400| 2188 1920 23%| 2300| 27%| 2200 26%| 1| 1| | 1| | 1] 1) | of | f o 1 f 1f of 1 1] of 1f of 1 of o 1] of of 1 of of 1 1 o 1] 1 of o il 11 of of of of of o 1] of of of of of of of of of o 1] 1| of 1
Budapest XX. kerilleti Hajés Alfréd Altalinos Iskola 470] 1982 0] 0| oOfeldvarosi |telepszeri 11200 23,83 3170 28%| 3660 33%| 700 6%| 1] 1| 1f of of 1] o | f 1} 1f 1] o] 1f of 1| 1| o o of of 1 1| o of 1f of of of of of of of of of of of of of of 1| 11 of 1f of of of o 1] of of of of o of of of of o 1] of of 1
Bokay Arpid Altalinos Iskola 360 1902] 1| o ofelovarosi |szabadon allo 4100 11,39 985| 24%| 1650 40%| 1200{ 29%| 1f 1| 1 1] 1] ] af | 1 1] 1] of of o 1| o o of 1| of of 1] of of of of of o 1] of of of of of of f 1f of of of 1 af f f of of ) of f f f | ) f 1f 1| of of of 1f o 1 o
Brasso utcai Altalanos Iskola 590 1953] 1| o ofelovarosi  |szabadon allo 12740 21,59 2310 18%| 3000 24%| 4500 35%| 1| 1| f | | 1] o | f f f 1 af af f of f o 1 of of | f 1 1 f of 1} 1f 11 of of of of of 11 1] of of of | 11 1] 1f of of 1f of 1] of of of of o of 1| of of o 1 1| 1f 1
Budapest XVIT. keriileti Kértsi Csoma Sandor Altalanos Iskola és Gimnazium 910] 1982 1| 1| 1]eldvarosi [telepszerii 15500 17,03 3840 25%| 3900 25%| 5700 37%| 1| | af 1| af 1] 1| | f 1} 1f o 1| of of 1| 1| o o] of of 1| of 11 of 1f of of 1| of of of 1f of of 11 of of of of 1| 1 1] 1f of of 1f o 1] of of of 1| 1 1| 1| 1f 11 of o of of 1
Budapest XVIL keriileti Zrinyi Miklos Altalinos Iskola 636] 1982 1| 1| olelovarosi |szabadon allo 27300 42,92 3700 14%| 16600 619%| 3900] 14%| 1| | af | af 1) 1 af of | af o af af af af of 1) of f of | of 1 uf af of | 1| of 1] of 1f of of 1| 1] of of | 1| 11 1] of of of 1| o 1] of of of of 1| 1] of f 1| of 1 1] 1 1
Sashegyi Arany Janos Altaldnos Iskola és Gimnéizium 800 1930[ 1| 1| Ofnhegyvidéki [szabadon allo 22000 27,50 3600 16%| 11500 529%| 10840] 49%| 1| 1| af af af 1f 1 af f f of i 1 1f of of 1f o of of of af f 1| 1| 1f of 1f f 11 of of of of f 11 1] of of f 1f 11 1] o o il of 1] of o of 1| 1f of of of of 1f 1f 1| 1
Lagymanyosi Bardos Lajos Két Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskola 768 1959 1| 1| 1fatmeneti |telepszeri 9650| 12,57 2070 21%| 2600 27%| 2100 22%| 1| 1| | 1} af 1} 1 1| of 1f 1f 1] o 1f of of of o o of of 1f of o of of 1| of 1f o o of 1| of of 11 1] of of of 1f 11 1 1| 0 il 1] 1] 1f o i 1] 1) 1f tf 1 of 1f of 1 1
Tamasi Aron Altalanos Iskola és Német Két Tannyelvii Nemzetiségi Gimnazium|  850]  1959| 1| 0 0|hegyvidéki [szabadon 4116 12000 14,12 3100 26%| 4500 38%| 2850 24%| 1f 1| 1| | 1 if f af f f ] o f f of f | 1] of of of 1 of 1| tf f of 11 1f of o of of of of f 1| of of  f f oy i f of if 1f 1] o of of of iy 1} o of | of i 1 o o
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M10. A felmért iskolakertekben megtalilhato fafajok
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Acer sp.

Aesculus hippocastanum

Betula pendula

Carpinus betulus

Castanea sativa
Celtis occidentalis
Corylus avellana
Crataegus mongyna
Euonymus europaeus
Juglans regia
Juniperus communis
Malus domestica
Morus alba

Picea abies

Pinus sylvestris

Populus sp.

Prunus avium

lefeje] 1oy jeieglepew s9 g|daiezs uegbeAueue |
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Prunus cerasus

Prunus padus

Prunus persica

Pyrus pyraster

Quercus robur

Salix alba

Sambucus nigra

[(e]4

Syringa vulgaris

[(e]¢

Taxus baccata

[(e]§

Thuja orientalis

Wl W| W| Wl W| W| w| w

Tilia cordata

Egyéb alkalmazott fafajok

Ailanthus altissima

Chamaecyparis lawsoniana

Cotinus coggygria

Cupressus x leylandii

Cydonia oblonga

Elaeagnus angustifolia

Fagus sylvatica

Fraxinus sp.

Ginkgo biloba

Gleditsia triacanthos

Koelreuteria paniculata

Picea pungens

Pinus mugo

Pinus nigra

Pinus wallichiana

Platanus x hybrida

Prunus cerasifera 'Nigra'

Robinia pseudoacacia

Sophora japonica
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M11. A parkhasznalati felmérésre adott valaszok és szamuk

2. ¢és 4. osztaly

Lagymanyom B?,lr,d 98 Sashegyi Arany Janos ?Ud.ap?,St..X.Vl g Budapeft X.I I Budapest VI. Keriileti | Budapest XX. Keriileti
Lajos Két Tanitasi Cretz . keriileti Korosi Csoma Keriileti Oy g f 1 A 1ea1s
Iskola P S Altalanos Iskola és . SRy Lo o Erkel Ferenc Altalanos | Hajés Alfréd Altalanos
Nyelvii Altalanos Gimnazium Sandor Altalanos Szamitastechnikai Iskola Iskola
Iskola Iskola és Gimnazium Altalanos Iskola
Osztaly 2.osztaly | 4.osztaly | 2.osztdly | 4.osztdly | 2.osztdly | 4.osztaly | 2.osztdly | 4.osztdly | 2.osztdly | 4.osztaly | 2.osztdly | 4. osztaly
Nem L F L F F L F L F L F F L F L F L F L F L F
Létszam 20| 6 |12 | 13| 9 | 12| 8 |10 | 10| 9 |8 |14 | 8 | 7 |10 |12 |10 | 4 [11 | 3 | 9 | 10 | 12 | 12
sétalni 1 1 1 1 1
_ TARSAS gondolkodni 1
TEVEKENYSEGEK ES beszéleotni
PIHENE eszelgeinl 3 1 3 2 2 2 2 1 4 1 4
baratokkal lenni 1
ALKOTO TEVEKENYSEG | rajzolni 1 1
focizni 2 3 11 4 2 1 1 1 6 2 2 5 1
mas labdajatékot jatszani 48 8 5 1 1 2 5 2
. labdazni
SPORT, MOZGAS — 2 3 2 2 2
tornazni*® 6
futni, futkarozni 2 2 3 1 1 1 2 1 1 1 1 2
tancolni
Mit szeretsz a JATEK jatszani 4 | 2 2 2 | 1 2 2 1 1 3 3 2
legjobban csinalni az hintazni 1 1 1
iskolaudvaron? ) o maszokazni 1 3 3 1
STRUKTURALT JATEK =
ugroiskola 1
fiigg6hidon jatszani 1
szerepjatékokat jatszani 4 1 2 1 1 2 1 1 1 1 3
fogdcskazni, bujocskazni, 4 1 2 1 2 1 1 7 3 1 1 1 2 4
ipiapacsozni
SZABAD JATEK homokozni 1 1
bunkizni ) 4
természetes elemekkel jatszani® 1 2
fara maszni 3 3 2
) hallgatni a madarcsicsergést 1
TERMESZET kertészkedni, viragot tiltetni 6
MEGFIGYELESE — : :
viragokat nézegetni
_ TARSAS , pavilon 1 2 2 2 5 2
TEVEKENYSEGEK ES d
: pa 1 5 1
PIHENES
Mi a kedvenc helyed focipalya 3 11 4 2 6 2 2 2 2 2
az iskolaudvaron? SPORT, MOZGAS mas labdajaték palya 4 3
zsibongo 1 1 1
STRUKTURALT JATEK | jatszotér 1 1 4 4 2 2 3 3 3 1

48 pl. kosérlabda, partizan, zsinorlabda
49 pl. ciganykerekezni, kézenéllni, ugrokotelezni
%0 pl. "gesztenyékkel jatszani”, ,,siinikuckot épiteni”, ,,hangyak taplaléklancat kutatni”

154




polyball

fiiggdhid

SZABAD JATEK

buvehely, titkos hely

homokozd

szabad jatéktér

"bogaraszos", ,,bunkizos” teriilet

konkrét fa/fak (kornyéke)

TERMESZET
MEGFIGYELESE

tankert, novényagyas

Ha barmit
kivanhatnal, mit
szeretnél, mi legyen az
iskolaudvaron, ami
most nincs?

TARSAS
TEVEKENYSEGEK ES
PIHENES

biifé

fahaz

P (RPN [OOFR,Ww

ALKOTOTEVEKENYSEG

rajzasztal

SPORT, MOZGAS

sportpalya

focikapu

futopalya

pingpong asztal

kiiltéri torna eszkozok

maszofal

(Gszd)medence

STRUKTURALT JATEK

jatszoeszkoz

10

12

10

12

akadalypalya

SZABAD JATEK

homokozd

egyedi jaték elképzelés

erdei jatszotér/fahaz a fan

homokvar

maszofa

buvoéhely

TERMESZET
MEGFIGYELESE

viz (vizesés, t0)

viragok, viragoskert

fa, erdd

névények

z6ldséges kert

allatok

ESZTETIKAI MUSZAKI
FEJLESZTES

arny¢kolas

ivokut

burkolat csere

kényelmes iiléhely

szines fal
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6. és 8. osztaly

Iskola

Sashegyi Arany
Janos Altalanos

Iskola és
Gimnazium

Budapest XVII.
Keriileti Korosi
Csoma Sandor
Altalanos Iskola és
Gimnazium

Budapest XX.
Keriileti Hajos
Alfréd Altalanos
Iskola

Osztaly

6. osztaly

8. osztaly

6. oszaly | 8. osztaly

6. osztaly | 8. osztaly

Nem

L

FlL|F

L F L F

L F L F

Létszam

10

13 | 12 | 13

12 |1 13 | 18 | 10

1311113 | 9

Mit szeretsz a
legjobban csinalni az
iskolaudvaron?

TARSAS TEVEKENYSEGEK
ES PIHENES

sétalni

3

3

3

3 4 3

beszélgetni

4

111 6

telozni

ulni

1
8 4
1
1

egyediil lenni

baratokkal lenni

ALKOTO TEVEKENYSEG

rajzolni

SPORT, MOZGAS

focizni

mas labdajatékot jatszani

labdazni

tornazni

futni, futkarozni

JATEK

jatszani

STRUKTURALT JATEK

hintazni

maszokazni

csuszdazni

SZABAD JATEK

szerepjatékokat jatszani

fogocskazni, bijocskazni,
ipiapacsozni

bunkizni

természetes elemekkel
jatszani

fara maszni

Mi a kedvenc helyed
az iskolaudvaron?

TARSAS TEVEKENYSEGEK
ES PIHENES

pavilon

pad

lelatd

fas tertilet

gyepes-fas teriilet

10

futopalya — mint ,,sétatér”

SPORT, MOZGAS

focipalya

mas labdajaték palya

futopalya

zsibongo

STRUKTURALT JATEK

Jjatszotér

SZABAD JATEK

buvohely, titkos hely

szabad jatéktér

"bogaraszos", ,,bunkizés”
teriilet
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TERMESZET
MEGFIGYELESE

tandsvény

N

Ha barmit
kivanhatnal, mit
szeretnél, mi legyen az
iskolaudvaron, ami
most nincs?

TARSAS TEVEKENYSEGEK

ES PIHENES

biifé

padok

asztalok

kinti ebédl1d

pavilon

RPlRr N we-

pihenéhely

fuggdagy

ALKOTOTEVEKENYSEG

zenesarok

SPORT, MOZGAS

sportpalya

focikapu

kosérpalank

futopalya

pingpong asztal

kiiltéri torna eszkozok

maszofal

biciklipalya

gokart palya

(Gszd)medence

STRUKTURALT JATEK

jatszoszer

trambulin

ugralévar

akadalypalya

SZABAD JATEK

erdei jatszotér/fahaz a
fan/lombhaz

homokvar

maszofa

btivohely

TERMESZET
MEGFIGYELESE

viz formai (pl. t6)

viragok, virdgoskert

fa, erdd

fi

névények

z0ldséges kert

allatok

ESZTETIKAL KENYELMI,

MUSZAKI FEJLESZTES

arnyékolas

ivokut

burkolat csere

kosarlabda palya felujitasa

felujitani az egész
iskolaudvar

lampionok

biciklitarold

parkold
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M12. A parkhasznalati felmérésekre adott leggyakoribb valaszok

LANYOK

FIUK

KEDVENC HELYEK

Budapest VI.
kertileti Erkel
Ferenc
Altalanos
Iskola

Budapest
XIII. kertleti
Szamitastech
nikai
Altalanos
Iskola

Budapest
XVII. kertileti
Korosi Csoma
Sandor
Altalanos
Iskola és
Gimnazium

Budapest XX.
kertileti Hajos
Alfréd
Altalanos
Iskola

Lagymanyosi
Baérdos Lajos
Két Tanitasi
Nyelvil
Altalanos
Iskola

Sashegyi
Arany Janos
Altalanos
Iskola és
Gimnazium

Budapest V1.
kertiileti Erkel
Ferenc
Altalanos
Iskola

Budapest
XIII. kertileti
Szamitastech
nikai
Altalanos
Iskola

Budapest
XVII. kertileti
Korosi Csoma
Séandor
Altalanos
Iskola és
Gimnazium

Budapest XX.
keriileti Hajos
Alfréd
Altalanos
Iskola

Lagymanyosi
Baérdos Lajos
Két Tanitasi
Nyelvil
Altalanos
Iskola

Sashegyi
Arany Janos
Altalanos
Iskola és
Gimnazium

2. osztaly

Tarsas tevékenységek
¢és pihenés

pavilon

Sport, mozgas

focipalya

focipalya

focipalya

Strukturalt jaték

jatszotér

"fligg6hid"

jatszotér

jatszotér

polyball

Szabad jatek

fa koriil

futopalya

fenyofa és
gesztenyefak
koriil

"gylimolcsos"

fa koriil

"gylimolcsds",
"kiserdd"

Természet
megfigyelése

magas agyas

4. osztaly

Tarsas tevékenységek
¢és pihenés

padok

pavilon

Sport, mozgas

kosarpalya

focipalya

focipalya

focipalya

focipalya

focipalya

Strukturalt jaték

jatszotér

jatszotér

"fliggohid"

"fiiggShid"

Szabad jaték

"focipalya
mogott"

tandsvény

fenyo6fa és
gesztenyefak
koriil

"gytimolcsos"

"gyiimolesos”,
"kiserdd"

Természet
megfigyelése

6. osztaly

Tarsas tevékenységek
¢s pihenés

pavilon

pavilon,
"kiserdd"

Sport, mozgas

zsibongo

focipalya

focipalya

Strukturalt jaték

Szabad jaték

Természet
megfigyelése

tandsvény

tandsvény

8. osztaly

Tarsas tevékenységek
¢és pihenés

focipalya
("ketrec™)

pavilon

"gylimolcsos”

tandsvény

Sport, mozgas

kosarpalya

focipalya

focipalya

focipalya

Strukturalt jaték

Szabad jaték

Természet
megfigyelése

tandsvény
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LANYOK

FIUK

KEDVENC
TEVEKENYSEGEK

Budapest VI.
kertileti Erkel
Ferenc
Altalanos
Iskola

Budapest
XIII. kertileti
Szamitastech
nikai
Altaldnos
Iskola

Budapest
XVII. keriileti
Kérosi Csoma
Sandor
Altalanos
Iskola és
Gimnazium

Budapest XX.
kertileti Hajos
Alfréd
Altalanos
Iskola

Lagymanyosi
Bardos Lajos
Két Tanitasi
Nyelvii
Altalanos
Iskola

Sashegyi
Arany Janos
Altalanos
Iskola és
Gimnazium

Budapest V1.
kertileti Erkel
Ferenc
Altaldnos
Iskola

Budapest
XIII. kertileti
Szamitastech
nikai
Altaldnos
Iskola

Budapest
XVII. keriileti
Kérosi Csoma
Sandor
Altalanos
Iskola és
Gimnazium

Budapest XX.
keriileti Hajos
Alfréd
Altalanos
Iskola

Lagymanyosi
Bardos Lajos
Két Tanitasi
Nyelvii
Altalanos
Iskola

Sashegyi
Arany Janos
Altalanos
Iskola és
Gimnazium

2. osztaly

Tarsas tevékenységek
¢és pihenés

Sport, mozgas

futkarozas

torna

baseball

labdazas

foci

foci

baseball

Strukturalt jaték

jaték

jaték

jaték

maszokazas

jaték

Szabad jatek

fogdcska,
bujocska

fogocska,
bujocska,
szerepjaték

fogdcska,
bujocska

Természet
megfigyelése

kertészkedés

4. osztaly

Tarsas tevékenységek
¢és pihenés

beszélgetés

beszélgetés

Sport, mozgas

kidobo

zsinorlabda

foci, kidobd

foci

foci

foci

Strukturalt jaték

jaték

Szabad jatek

fogdcska,
blijocska

fogocska,
butjocska

bunkizas

Természet
megfigyelése

6. 0s

ztaly

Tarsas tevékenységek
¢és pihenés

beszélgetés

beszélgetés

beszélgetés

Sport, mozgas

foci

foci

foci

Strukturalt jaték

Szabad jaték

Természet
megfigyelése

8. 0s

ztaly

Tarsas tevékenységek
¢és pihenés

séta

beszélgetés

beszélgetes

séta

Sport, mozgas

kosarlabda

foci,
koséarlabda

foci

foci

Strukturalt jaték

Szabad jaték

Természet
megfigyelése
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VAGYOTT UJ
KERTI ELEM

LANYOK

FIUK

Budapest V1.
keriileti Erkel
Ferenc
Altalanos
Iskola

Budapest
XIII. kertileti
Szamitastech
nikai
Altalanos
Iskola

Budapest
XVII. keriileti
Korosi Csoma
Sandor
Altalanos
Iskola és
Gimnazium

Budapest XX.
keriileti Hajos
Alfréd
Altalanos
Iskola

Lagymanyosi
Baérdos Lajos
Két Tanitasi
Nyelvii
Altalanos
Iskola

Sashegyi
Arany Janos
Altalanos
Iskola és
Gimnazium

Budapest VI.
keriileti Erkel
Ferenc
Altalanos
Iskola

Budapest
XIII. kertileti
Szamitastech
nikai
Altalanos
Iskola

Budapest
XVII. keriileti
Korosi Csoma
Sandor
Altalanos
Iskola és
Gimnazium

Budapest XX.
kertileti Hajos
Alfréd
Altaldnos
Iskola

Lagymanyosi
Baérdos Lajos
Két Tanitasi
Nyelvii
Altalanos
Iskola

Sashegyi
Arany Janos
Altalanos
Iskola és
Gimnazium

2. osztaly

Tarsas tevékenységek
és pihenés

Sport, mozgas

sportpalya,
medence

sportpalya

Strukturalt jaték

Jjatszoszer

Jjatszoszer

Jjatszoszer

Jjatszoszer

Jjatszoszer

Jjatszoszer

Jjatszoszer

Jjatszoszer

Jjatszoszer

Jjatszoszer

Szabad jaték

Természet
megfigyelése

4. osztaly

Tarsas tevékenységek
és pihenés

Sport, mozgés

sportpalya

Strukturdlt jaték

jatszoszer

jatszoszer

jatszoszer

jatszoszer

jatszoszer

jatszoszer

jatszoszer

jatszoszer

jatszoszer

jatszoszer

jatszoszer

Szabad jaték

Természet
megfigyelése

6. osztaly

Tarsas tevékenységek
¢és pihenés

Sport, mozgas

Strukturalt jaték

jatszoszer

Jjatszoszer

Jjatszoszer

Jjatszoszer

trambulin

jatszoszer

Szabad jaték

Természet
megfigyelése

8. osztaly

Tarsas tevékenységek
¢és pihenés

Sport, mozgés

sportpalya

gokart palya

sportpalya

Strukturalt jaték

jatszoszer

jatszoszer

jatszoszer

Szabad jaték

Természet
megfigyelése
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KOSZONETNYILVANITAS

Koszonettel tartozom témavezetomnek, Boromisza Zsombornak, szakmai utmutatasaért,

tamogatasaért, és folyamatos biztatasaért.

Ko6szonom a gondolatébresztd beszélgetéseket, szakmai segitséget €s épitd kritikakat Balogh
Péter Istvan, Eplényr Anna ¢és Illyés Zsuzsanna té4jépitészeknek, Ladanyi Marta
matematikusnak, Konczey Réka biologus €s oktatokutatonak, Saly Erika pedagogusnak, és

Gergely Attila biol6gusnak.

Ko6szonom a disszertacio elkészitése soran felkeresett altalanos iskoldk pedagdgusainak és
didkjainak, hogy betekintést biztositottak szdmomra az iskolakertekbe, és kérdéseimre

valaszolva timogattak e munka elkésziiltét.

Koszondom a csaladomnak, akik tdmogatasa és belém vetett hite nélkiill ez a munka nem

sziilethetett volna meg.

A kutatast az Uj Nemzeti Kivalosag Program (UNKP-19-3-I és UNKP-20-4-1) timogatta.
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